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Oz. Bu arastirmanin amac ortaokullarda dért dénem segilebilen Se¢meli ingilizce dersine yénelik
O0gretmen ve Ogrenci gorlslerini belirlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim olarak
desenlenen calisma 20 ingilizce égretmeni ve 30 ortaokul dgrencisi ile gerceklestirilmistir. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formlariyla elde edilmis ve icerik analizi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; dersin secilme nedenleri arasinda
ogrencilerin Ingilizceye ilgi duymasi ve aile yénlendirmesi én plandadir. Dersten beklentilerle ilgili
bulgulardan en énemli iki beklentinin égrencilerin Ingilizce yeterliklerinin ve konusma becerilerinin
gelismesi oldugu anlasilmistir. Ogretmen ve 6grencilerin biiyiik cogunlugu Secmeli ingilizce dersinin
zorunlu Ingilizceye katki sagladigim diisiinmektedir. Ders icerigi ile ilgili olarak ise égretmenlerin biiyiik
bir kismi icerikten memnun degilken 6grencilerin memnun oldugu belirlenmistir. Katilimci goriislerine
gore Secmeli Ingilizce dersindeki en énemli sorun ders ve kilavuz kitaplarinin olmamasidir. Ayrica her iki
grup da ders programinin belli olmasim ve zorunlu ingilizce ders programindan farkhi hazirlanmasini
onermektedir.

Anahtar Sézciikler: Se¢meli ders, secmeli Ingilizce dersi, 6gretmen ve égrenci goriisii, nitel arastirma

Abstract. The aim of this study is to identify the views of teachers and students regarding the elective
English course which is offered for four terms in secondary schools. The study, which was designed as a
case study of qualitative research methods, was conducted with 20 English teachers and 30 secondary
school students. The data were obtained by semi-structured interview forms developed by the researchers
and analyzed using content analysis. According to the findings obtained from the research; among the
reasons for the selection of the course is the interest of the students in English and family orientation. It is
understood that the two most important expectations are the development of English proficiency and
speaking skills of the students. The vast majority of teachers and students think that the elective English
course contributes to compulsory English lesson. Regarding course content, it is determined that most of
the teachers are not satisfied with the content but the students are satisfied. According to participant's
opinion, the most important problem in the Elective English course is the lack of course and guide books.
In addition, both groups recommend that the course schedule be specified and prepared differently from
the compulsory English course schedule.
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SUMMARY
Introduction

The education practices in Turkey update itself to align with the contemporary education
approaches and move from conventional and authoritarian education to a more democratic,
flexible and student-centred system. This tendency can be clearly seen in new curriculum and
many practices. Elective courses are an outcome of this tendency. Following the necessary
arrangement, in addition to the mandatory core courses, secondary school students are offered
two-hour three elective courses in accordance with their interests and skills.

Today, people are in need also to be aware of the developments taking place in the world to
use multiple languages in order to be able to have a more intellectual point of view in terms of
professional. Foreign language course, as an elective course, is being increasingly selected by
students who are aware of the necessity of learning a foreign language in an era of knowledge and
communication. In addition, both students’ interest in English and positive attitudes of families
towards the course places it among the most selected courses. Although students increasingly opt
for elective foreign language course, the functionality of the foreign language courses has become
a highly controversial topic due to the difficulties experienced in teaching language. Despite the
changing practices and methods, the gains expected from foreign course cannot be achieved. The
views of teachers, as the appliers of curriculum of the course, and the students who take this
course are thought to be important to increase the efficiency of the elective English course. This
is because their feedback about the course and the evaluation carried out in the light of the
feedback can guide us on the functionality of the course.

The aim of this study is to identify the views of teachers and students regarding the elective
English course which is offered for four terms in secondary schools. Within this context, the study
aimed to explore students’ reasons for choosing this course, their expectations from the course,
their views about re-electing this course and teachers’ and students’ ideas regarding the course
content. It also aimed to find out whether elective course contributes to the compulsory foreign
language course and the problems experienced in this course along with the students’ and
teachers’ views regarding the suggested solutions.

Method

This research employs qualitative research methodology and case study in accordance with
its aims. The study is conducted with foreign language teachers and students in public schools in
Kirikkale during 2015-2016 academic year. The participants are 20 English teachers and 30
secondary school students. Data is collected through semi-structured interviews. An interview
protocol is prepared and the experts’ views were taken into consideration for the validity and
reliability of the interview protocol. Then, the protocol was re-visited. In addition, before starting
the interviews, two interviews were conducted with one teacher and one student in order to test
the functionality of the questions and necessary amendments were made to create a better
structured interview protocol. The participation in the interviews were voluntary. The interviews
were tape-recorded and lasted around 20 minutes. Later on they were transcribed and analysed.
Content analysis was employed and codes were formed in the line with the aims. To ensure the
reliability of the codes, two researchers did the coding separately. The reliability was calculated
as 0.88 by using Miles and Huberman'’s formula. Then, the themes were formed out of codes.

Results
According to the findings obtained from the research; among the reasons for the selection
of the course is the interest of the students in English and family orientation. It is understood that

the two most important expectations are the development of English proficiency and speaking
skills of the students. The vast majority of teachers and students think that the elective English
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course contributes to compulsory English lesson. Regarding course content, it is determined that
most of the teachers are not satisfied with the content but the students are satisfied. According to
participant's opinion, the most important problem in the elective English course is the lack of
course and guide books. In addition, both groups recommend that the course schedule be specified
and prepared differently from the compulsory English course schedule.

Discussion and Conclusion

Based on the views of teachers and students on elective English course, different and
common ideas were identified between two groups. This study shows that the process needs to
be re-structured. Completion of studies regarding the planning of this courses and supplying
teachers with necessary resources can increase the efficiency of the course. Particularly, using
smartboard software as resources for this course, including entertaining activities and supporting
the teaching with visuals are some of the suggestions.
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GIRIS

Cagin gereklerine uygun bireyler yetistirmeyi amaglayan egitim sistemleri, 6grencilere ¢ok
yonli, alternatif egitim secenekleri sunma ve ilgileri dogrultusunda 6gretim verme yoniinde
ilerlemeye calismaktadir. Ulkemizdeki egitim uygulamalari da, c¢agdas egitim akimlar
dogrultusunda yenilenmekte olup klasik ve otoriter egitim anlayisi yerini daha demokratik, esnek
ve Ogrenci odakli bir sisteme birakmaktadir. Yenilenen bir¢ok uygulamada ve 068retim
programlarinda bu egilim agikc¢a gorilmektedir.

1997 yilinda zorunlu egitim siiresi 5 yildan 8 yila ¢ikarilmis; ilkokul ve ortaokul birleserek
bu okullar 8 yillik kesintisiz ilkdgretim okullarina déniistiiriilmiistiir. 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan itibaren ilkégretim programlarinda kéklii degisikliklere gidilmistir. Ilerlemecilik egitim
felsefesine dayali, yapilandirmaci 6grenme anlayisini temele alan yeni ilkdgretim programinin
tizerinde ¢oklu zeka kurami ve aktif 6grenme yaklasimi etkili olmustur (Cirakoglu ve Saracaloglu,
2009). Daha sonra zorunlu egitimi kademeli olarak 12 yila ¢ikaran ve kamuoyunda 4+4+4 diye
adlandirilan 6287 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile baz1 kanunlarda degisiklik yapilmasina
dair kanun 11 Nisan 2012 tarih ve 28261 sayili Resmi Gazete yayimlanarak yiiriirliige girmis ve
bu kanun ¢ergevesinde 5. Siniflar ortaokula dahil edilmistir (Memisoglu ve ismetoglu, 2013). Aym
kanun ile ortaokul 68rencilerine sunulan se¢cmeli derslerin ¢esidinin ve saatinin arttirilmasi da
ongorilmistiir (MEB, 2012).

Se¢meli dersler okul programlarinin ayrilmaz bir parcasi olarak 6grencilerin gelisimlerine
destek olmakta ve 6grencilerin bilissel (bilgi, beceri), duyussal (ilgi, tutum) ve sosyal gelisimlerine
katki saglamaktadir. Se¢meli ders uygulamas: ile farkl ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklere sahip
ogrencilere farkli ders secenekleri sunulabilmektedir. Se¢meli derslerin ayni zamanda 6grencilere
hayat becerileri kazandiracak ézellikte olmasi da beklenmektedir. Inamilmaz bir hizla degisen
diinyamizda 6grencilerin bu degisime ayak uydurabilmeleri icin onlarin hayat becerilerinin de
gelistirilmesi gerekmektedir (MEB, 2008). Giinlimiiziin en énemli hayat becerilerinden biri de
yabanci dil becerisidir. Kuiresellesme anlaminda giderek kiiciilen diinyamizda farkli toplumlar
arasinda iletisim ¢ok onemli hale gelmistir. Glinlimuzde, iletisim ¢ok yonli ve farkli sekillerde
gerceklesebilmektedir. Yabanc dil bilmek baska uluslarla iletisim kurmada kuskusuz énemli bir
yere sahiptir. Ulkelerin, uluslararasi iliskilerini, sosyal, siyasal, ekonomik, egitim ve kiltir
alanlarda daha ileri gétiirmek icin yabanci dil bilen insanlara ihtiyaci vardir. Dolayisiyla, giintimiiz
diinyasinda c¢ok dillilik 6zendirilmektedir. Clinkii iilkemizde yabanci dil 6gretiminin amaci zaten
anadilleri ayni olan Tiirklerin kendi aralarinda iletisim kurmalarin1 saglamak degil, Tirk
vatandaslarinin diger iilke vatandaslari ile anlasmalarini saglamak icin ortak bir dili etkin sekilde
kullanmalarina hizmet etmek ve bu sayede iilkemizin politik, bilimsel, askeri, ekonomik ve sosyal
alanlarda hak ettigi ileri diizeye ¢cikmasini kolaylastirmaktir (Tok ve Aribas, 2008).

Secmeli dersler icerisinde yer alan Se¢meli Yabanci Dil dersi de bilgi ve iletisim ¢aginda
yabanct dil 6grenme zorunlulugunun farkinda olan o6grenciler tarafindan yogun olarak
secilmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin 2015 yilina ait segmeli dersle ilgili verilerine bakildiginda
da 3 milyon 365 bin 752 5. sinif 6grencisinin 578 bin 24 ‘4, 3 milyon 373 bin 26 6. smif
6grencisinin 515 bin 344’1, 3 milyon 250 bin 124 7. sinif 6grencisinin 456 bin 188’i segmeli ders
olarak Yabana Dili se¢mistir (MEB, 2015b). Buna gére Yabanci Dil, se¢meli dersler arasinda en
cok secilen ikinci derstir. Ancak her ne kadar Se¢meli Yabanci Dil dersi 6grenciler tarafindan
yogun olarak secilse de tllkemizde dil 6gretiminde yasanan sikintilar nedeniyle yabanci dil
edinmeye yonelik derslerin islevselligi tartisilir hale gelmistir. Zaman zaman degistirilen
uygulama ve yontemlere ragmen yabanci dil dersinden beklenen kazanimlara ulasilamamaktadir.
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda biiyiik ugraslar verilmis, bu konuda hem kamusal hem
de bireysel boyutta ciddi zaman ve kaynak harcanmis ancak, genellikle yabanci dil 6gretiminde
hedeflenen diizeyde basari saglanamamistir (Demirel, 1999; Demirpolat, 2015). Hem uluslararasi
yabanci dil yeterligi siralamalarinda, hem de ulusal sinavlarda yabanci dil 68retimindeki
basarisizlik acik bir bicimde goriilmektedir.

Secmeli yabanci diller icinde en fazla tercih edilen dil ise Ingilizce’dir. Se¢meli ingilizce
dersinin de etkinligini arttirmak icin bu derse ait dgretim programinin uygulayicisi olan
O0gretmenlerin ve bu dersi alan 06grencilerin konu ile ilgili goriislerinin 6nemli oldugu
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disiiniilmektedir. Ciinkii uygulama siirecinden sonra déniitler alinmadan gerekli degerlendirme
calismalart yapilmayan programlarin islevselliginin miimkiin olmayacagi yadsinamaz bir
gercektir. Seckin (2010) de uygulanan programlarin etkililigi konusunda yargiya varabilmek icin,
diizenli bir degerlendirme isleminin yapilmasi gerektigine ve eksikliklerin belirlenmesinde,
programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin programi nasil algiladiklarnt ve uyguladiklarinin
bilinmesinin programlarin basarisinda biiyiik dl¢iide belirleyici olduguna vurgu yapmaktadir.
Literatiirdeki arastirmalar incelendiginde se¢meli dersler ile ilgili 6gretmen ve 0Ogrenci
goriislerine dayal degerlendirmenin siklikla yapildig1 gérilmektedir. Bu ¢alismalardan bazilari
Okten ve Horzum (2011), Yayla ve Kozikoglu (2013), Tat (2013), Tanriverdi ve Karatas (2013),
Turgut (2013), Erdem ve Geng¢ (2014), Karagdzoglu (2015), Meydan (2015) tarafindan
gerceklestirilmistir. Ancak Ulgen (1999)'in de aktardigi gibi John Frank (1976)’a gore, iki tiirlii
secmeli ders vardir: (1) Arastirmalik secmeli dersler (exploratory/elective), (2) Secmeli dersler
(elective). Birinci grupta ifade edilen se¢meli dersler Ogrenenin cevresini ve kendi ilgi-
yeteneklerini tanimasina, aramasina, arastirmasina yoneliktir. Ikinci grup secmeli dersler ise,
6grenenin belli alanlarda yogunlasmasini, 6grenmeyi giiclendirmesini saglamaya yoneliktir. Konu
ile ilgili arastirmalarda ise se¢meli derslerin 6grenmeyi gliclendirme boyutu ilgili ¢calismaya
rastlanmamistir. Bu calismada diger degerlendirme unsurlarimin yaninda segmeli Ingilizce
dersinin zorunlu Ingilizce dersindeki basariya etkisi de analiz edilmeye calisilmistir. Ayrica
literatiirde yer alan se¢meli dersler ile ilgili calismalar incelendiginde, yalnizca 6grenci ya da
O0gretmen gibi tek bir degiskene yogunlasildigr gérilmektedir. Bu calismada ise 6grenci ve
o0gretmen gorusleri birlikte degerlendirilmistir.

Bu arastirmanin amac ortaokullarda dért dénem secilebilen se¢meli ingilizce dersine
yonelik 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemektir. Bu baglamda 6grencilerin bu dersi se¢cme
nedenleri, katilmcilarin dersten beklentileri, ders icerigi ve islenisi ile ilgili goriisleri, se¢cmeli
Ingilizce dersinin zorunlu Ingilizce dersine katki saglayip saglamadigi, bu derste karsilagilan
sorunlar ve ¢o6ziim Onerileriyle ilgili O0gretmen ve Ogrenci gorlslerinin belirlenmesi
amaglanmistir.

YONTEM

Calismada amagclar géz dniine alinarak nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni
kullanilmistir. Olgubilim calismalarinda (fenomenoloji) veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi
olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler veya gruplardir.
Fenomenoloji arastirmalari, genellenebilir sonuclar ortaya koymayabilir. Ancak bu arastirmalar,
bir olgunun daha iyi taninmasina ve anlasilmasina yardimci olacak sonuglar saglayan 6rnekler,
aciklamalar ve yasantilar sunabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu desen kullanilarak
ogretmenlerin ve 6grencilerin secmeli Ingilizce dersine ve bu dersin zorunlu ingilizce dersindeki
akademik basarilarina etkilerine iliskin goriisleri belirlenmeye cahsilmistir. Ogretmen ve
ogrencilerin bu konudaki algilarin1 belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginden
yararlanilmistir. GOriismenin amaci bir bireyin bakis acisini, perspektifini anlayabilmektir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Yar1 yapilandirilmis goriismeler sayesinde bireylerin algilari, goriisleri
diislinceleri vb. derinlemesine incelenebilmektedir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin ve 6grencilerin
Secmeli Ingilizce dersine iliskin algilar1 tanimlanmaya calisilmistir.

Katilimcilar

Calismanin katilimcilar1 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kirikkale il merkezinde, Milli
Egitim Bakanhgr'na bagh devlet okullarinda gérev yapan, secmeli Ingilizce dersini yiiriiten
Ogretmenler ve bu dersi alan 6grenciler arasindan sec¢ilmistir. Ekonomik ve daha rahat ulasilabilir
olmasi nedeniyle amagh drnekleme yontemlerinden kolay orneklemeden yararlanilmistir.
Arastirmanin calisma grubunu 20 Ingilizce 6gretmeni ve 30 ortaokul 68rencisi olusturmaktadir.
Ogretmenlerin seciminde hem Secmeli hem de Zorunlu Ingilizce dersine girmis olma, 6grencilerin
seciminde en az iki ddnem Se¢meli ingilizce dersini almis olma kosulu aranmistir.
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Tablo 1. Ogretmen ve dgrencilere iliskin demograﬁk bilgiler

Ogretmen Ogrenci
Ozellikler n Ozellikler n
Cinsiyet Kadin 14 Cinsiyet  Kadin 18
Erkek 6 Erkek 12
Mesleki 1-5y1l 1 Sinif 5. sinif 9
Kidem 6-10 y1l 4 6. smif 6
11-15y1l 4 7. smif 8
16yl + 11 8. sinif 7

Tablo 1’e gore katilimc1 6gretmenlerin 14’ kadin 6’s1 erkek, katilimc1 6grencilerin ise 18’i
kadin 12’si erkektir. Bunun yaninda Ogretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin veriler
incelendiginde 11 6gretmenin 16 y1l ve iisti, 4 6gretmenin 6-10 yil, 4 6gretmenin 11-15 yil ve 1
O6gretmenin 1-5 y1l aras1 mesleki kideme sahip olduklar1 gériilmektedir. Katilimci 6g8rencilerin ise
9’u 5. sinif, 6’s1 6. sinif, 8'i 7. sinif, 7’si de 8. sinifta 6grenimlerine devam etmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Patton (2002)’a gore insanlarla, dogrudan gozlemleyemedigimiz seyleri bulmak ve diger
insanlarin bakis agilarina ulasmak icin goriisme yapilir. Bu arastirmada da 6gretmen ve
Ogrencilerin secmeli derslerle ilgili goriislerini elde etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme
teknigi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013)’e gore acik uclu arastirma sorulari, 6zellikle
arastirma konusuna temel olusturabilecek kuramsal alanyazinin yetersiz oldugu durumlarda
arastirmaciya incelemek istedigi olguyu esnek ve acik ug¢lu bir yaklasimla ele alma olanagi saglar.

Arastirmanin verileri 6gretmen ve Ogrencilere yonelik paralel sorular igeren yari
yapilandirilmig goriisme formunda yer alan agik u¢lu sorular araciligiyla toplanmistir. Hazirlanan
goriisme formlarinin gecerlik giivenirlik calismasi icin Egitim Programlar ve Ogretim alanindan
lic uzmanla goriistiilmiis, alinan goriisler dogrultusunda form yeniden yapilandirilmistir. Sorularin
islevselligini kontrol etmek amaciyla bir 6gretmen ve bir 6grenciyle 6n uygulama yapilmis ve
uygun gorilen diizeltmeler yapilarak uygulamaya gecilmistir. Gorlismeler o6ncesinde
arastirmanin amaci katilimcilara aciklanmis, goniilli katilim esas alinarak yapilan uygulamalar
ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve ortalama 20 dakika siirmiistiir. Katilimcilara yoneltilen
ortak goriisme sorularindan bazilari su sekildedir? “Se¢meli Yabanci Dil dersinin icerigi hakkinda
ne diisiiniiyorsunuz?, Bu dersin, ingilizce dersindeki basariya katki sagladigin1 diisiiniiyor
musunuz?, Bu dersin islenmesi sirasinda ne gibi sorunlarla karsilastiniz?, Bu sorunlarla ilgili
¢Ozim Onerileriniz nelerdir?”

Verilerin Analizi

Gortusmeler neticesinde elde edilen ses kayitlar bilgisayar ortamina aktarilarak metin
haline getirilmistir. Ogretmen ve 6grenci goériislerinin paralel okunmasi sonucunda sik gegen
ifadeler baz alinarak amaglar dogrultusunda bir kod listesi olusturulmustur. Kodlarin
giivenirligini saglamak amaciyla her iki arastirmaci ayri ayri kodlamalar1 gergeklestirmis,
givenirlik Miles ve Huberman’in formiilii kullanilarak 0.88 olarak hesaplanmis ve daha sonra
kodlar temalastirilmigtir. Miles ve Huberman, kodlayicilar arasindaki giivenirligin %80’den yiiksek
olmasini kabul edilebilir gérmektedir (Miles ve Huberman, 1994).Temalari en iyi sekilde ifade eden
katilmcr goriisleri alinti olarak aktarilmistir. Ayrica katilimcilarin kimliklerinin gizliligi icin
ogretmenler OMN, 6grenciler ise O seklinde ifade edilerek numaralandirilmistir.
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BULGULAR

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular ve bu bulgulara
iliskin yorumlar alt problemler baglaminda segmeli Ingilizce dersinin secilme nedenleri, secmeli
Ingilizce dersinden beklentiler, Ingilizce dersine katki saglama durumu, segmeli Ingilizce dersinin
icerigi, secmeli Ingilizce dersinin islenisi, sorunlar ve éneriler seklinde temalastirilmistir.

Secmeli Ingilizce Dersinin Secilme Nedenleri

Oncelikle 6gretmen ve 6grencilere secmeli ingilizce dersinin neden secildigi sorulmustur.
Gortsler Tablo 2'de goriilmektedir.

Tablo 2. Secmeli Ingilizce dersinin secilme nedenleri

Ogretmenlere Gore Dersin Secilme n Ogrencilere Gore Dersin Se¢ilme n
Nedeni Nedeni

Aile yonlendirmesi 14 Kendi ilgi ve isteklerine uygun olmasi 23
Kendi ilgi ve yeteneklerine uygun olmasi 11 ingilizce yeterliklerini gelistirmek 22
Okul yonetiminin yonlendirmesi 11 Aile yonlendirmesi 20
Yabanci dilin sosyal yasamdaki 6nemi 11 Yabanc dilin sosyal yasamdaki 6nemi 11
Ingilizce yeterliklerini gelistirmek 9 Okul yonetiminin yonlendirmesi 11
Ortalama yiikseltmek 8 Arkadas yonlendirmesi 6
Arkadas yonlendirmesi 5 Ortalama yiikseltmek 5

Tablo 2’ye gore Ingilizce 6gretmenleri ve dgrenciler benzer bulgulan farkhi agirhklarda
degerlendirmislerdir. Ogretmenlere gére segmeli Ingilizce dersinin éncelikle secilme nedeni aile
yonlendirmesidir (n=14). Ogrenciler ise ilk sirada kendi ilgi, istek ve yeteneklerine uygun oldugu
icin bu dersi sectiklerini belirtmislerdir (n=23). Bu konuda 05 “Secmeli dersler zorunlu degildi. Ben
kendim sectim, su anda da memnunum sectigim dersten. Ciinkii benim Ingilizceye ilgim var,
seviyorum Ingilizceyi. Ailemin ¢ok etkisi olmadi ama onlar da Ingilizceye cok 6nem verdikleri igin
memnunlar.“ seklinde goriis belirtirken, OMN 1 “Genelde velilerin yénlendirmesi ile seciyorlar. Form
dagittik égrencilere, dagittigimiz formlarda en cok Ingilizce cikti. Bizde dagitilan formlarda en cok
ctkan derse gére secmeli derse karar veriliyor ve o sinif komple o ¢ok cikan dersi aliyor.” demektedir.
Ogrencilerin aile yonlendirmesi ile ilgili goriislerine 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Zorunlu aldim ben bu dersi. Ben Dramayi secmek istiyordum. Ailem zorlad1.”(06)

“Ben ortalamamu yiiksek tutmak istiyordum. Ailem de Ingilizcemi gelistirmem icin se¢ dedi,
ben de sectim.” (011)

“Ailem Ingilizcenin daha iyi olacagini séyledi. Ben de Ingilizceyi daha ¢cok égrenmek
istiyordum, sectim.” (028)

Tablo 2‘de de gorildiigi gibi 6gretmenler ikinci ve Uciincl sirada kendi ilgi istek ve
yeteneklerine uygun olmasi (n=13),ve okul yonetiminin yoénlendirmesi (n=11) nedenlerini
belirtmislerdir. Konu hakkinda OMN 5 “Bizde okul yénetimi mecburen secti ve sectirdi. Kadro
eksikligi ve yetersizliginden. Okulda 3 tane Ingilizceci var ama her brang, secmeli icin yeterli olmuyor.
Aslinda bizim icin iyi oldu. Dersin miifredat yogunlugu ancak secmeli ders takviyesi ile telafi
edilebiliyor.” seklinde gériis bildirmistir. Ogrenciler ise Ingilizce yeterliklerini gelistirmeyi (n=22)
ve aile yonlendirmesini (n=20) se¢cme nedenlerinde ilk siralarda belirtmislerdir.

Yabanci dilin sosyal ve akademik yasamdaki 6neminin artmasi 6grenciler (n=11) ve
ogretmenler (n=11) tarafindan da vurgulanmis ve se¢meli ders olarak yabanci dilin se¢ilme
nedenleri arasinda yer almistir. Goriismeler sirasinda ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise 6grencilerin
secmeli dersleri, okul yonetimi tarafindan yonlendirilerek sectiklerinin farkinda olmamalaridir.
Nitekim 68retmenler bu faktorin, dersin secilmesinde iiciincii sirada etkili oldugunu séylerken,
(n=11) 6grenciler okul yonetiminin etkisini dersi secme nedeni olarak besinci sirada gostermistir
(n=11). Bunun nedeninin Ingilizcenin sevilen ve ¢ok tercih edilen bir ders olmasi gosterilebilir.
Ogrenciler bu dersi almay: istedikleri i¢cin okul yénetimi tarafindan zorunlu sectiklerinin farkinda
olmayabilirler.

590 | DUMAN 0Z & KOG ERDAMAR Yabanci Dil Ogretmenleri ve Ortaokul Ogrencilerinin Segmeli ingilizce Dersine...



Ogretmen ve 6grenci goriislerinde “arkadas yonlendirmesi” ve “ortalama yiikseltmek” de
secmeli Ingilizce dersini secme nedenleri arasinda yer almistir. Bazi égretmen ve ogrenci
gorisleri asagida sunulmustur:

“Eger Ingilizce dersi kétiiyse secmeli dersten biraz daha yiiksek not alip ortalamay yiikseltmek
icin seciyorlar. Aileler de istiyor ¢linkii hem ilk6gretimde hem ortadgretimde hem de tiniversitede her
zaman onlara gerektigi icin ekstra bir kursa géndermektense, boyle bir firsat varken Ingilizce
sectiriyorlar.” (OMN8)

“Ortalamami etkilesin diye sectim. Mesela bir Matematik secsem ortalamami diistirebilirdi.
Ortalamamu yiikseltecek dersler secmeye calistim. Ailem Ingilizcemi gelistirmem icin secmemi istedi
ama ben tamamen ortalama igin sectim.” (020)

Ogretmen ve Ogrencilerin Se¢cmeli ingilizce Dersinden Beklentileri
Tablo 3°de 6gretmen ve dgrencilerin Segmeli Ingilizce dersinden beklentileri goriilmektedir.

Tablo 3. Secmeli Ingilizce dersine yénelik beklentiler

Ogretmen n Ogrenci n
Ingilizce yeterliklerinin gelismesi 13 Ingilizce yeterliklerinin gelismesi 23
Konusma becerilerinin gelismesi 10 Konusma becerilerinin gelismesi 18
Kelime hazinelerinin gelismesi 10 Eglenceli etkinlikler 17
Ingilizce dersi notlarinin yiikselmesi 5 Kelime hazinelerinin gelismesi 11
Okuma becerilerinin gelismesi 4 Ingilizce dersi notlarinin yiikselmesi 9

TEOG sinavina hazirlik 8

Okuma becerilerinin gelismesi 4

Tablo 3 incelendiginde se¢meli Ingilizce dersine yonelik beklentilerle ilgili 6gretmen ve
ogrencilerin benzer diisiinceleri paylastig1 sdylenebilir. Ogretmen (n=13) ve 6grencilerin (n=23)
secmeli Ingilizce dersinden beklentileri arasinda ilk sirada Ingilizce yeterliginin gelismesi
bulunmaktadir. iki grubun ikinci siradaki beklentileri de aym olup konusma becerilerinin
gelismesi (6gretmenler n=10, 6grenciler n=18) yéniindedir. Konu hakkinda OMN 10’un“ Hedef
dilde pratik, konusma, yazma, okudugunu anlama, dinledigini anlama becerilerinin
kazandirilmasim bekliyorum.” seklinde gériisii ve 028'in“ Ben telaffuzum gelissin, daha giizel
konusayim, daha ¢ok bileyim istiyorum.” goriisii 6rnek olarak gosterilebilir.

Ogretmenlerin konusma kadar iizerinde durdugu bir diger konu ise égrencilerin kelime
hazinelerinin gelismesidir. Ogretmenlerden bazilar1 gériislerini su sekilde ifade etmistir.

“Dénem bittiginde dgrenciler gtinliik hayatta kendilerini rahatca ifade edebilmeli. Bunun igin
de dgrenci yeterli kelime hazinesine sahip olmall. Ben se¢meli dersin kelime hazinesini artirmasini
bekliyorum.” (OMN11)

“Ben ¢ocuklarin daha ¢ok kelime bilgisini 6nemsiyorum ve buna yédneliyorum. Bu dersin de
dgrencilere daha cok kelime égretmesini bekliyoruz. Zaten diger Ingilizce dgretmeniyle dyle anlastik.
Ben Seg¢meli Ingilizce de kelime veriyorum o Ingilizce de konu isliyor.” (OMN 8)

Ogrenciler icin {iciincii sirada yer alan beklenti, dersin eglenceli etkinliklerle islenmesidir.
Ornegin 011 bu konuda “Dersin daha eglenceli hale getirilerek dgretilmesini bekliyorum yani
siniftaki Ingilizceden farkl seyler yapilmasini bekliyorum ama o hicbir derste olmad. Kelimelerle
oyun oynamayi falan bekliyorum.” demektedir. Ingilizce ders notlarinin yiikselmesi ve okuma
becerilerinin gelismesi her iki grubun da beklentisi iken 6gretmenlerin TEOG konusunda
beklentilerinin bulunmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu durumda 6grencilerin 6gretmenlerden farkl
olarak sinav basarisina odakli bir beklenti icinde olduklar1 sdylenebilir.
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Zorunlu ingilizce Dersine Katki Saglama Durumu

Ogretmen ve ogrencilerin secmeli Ingilizce dersinin zorunlu ingilizce dersine katki
saglayip saglamadigi merak edilmistir. Grubun goriisleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Secmeli Ingilizce dersinin zorunlu Ingilizce dersindeki akademik basariya katkisi

Ogretmen Goériisleri n Ogrenci Goriisleri n

Katki (kismen) sagladi 19 Katki sagladi / Tekrar segmeyi diisiiniiyorum 26

Katki saglamadi 1 Katki saglamadi /Tekrar se¢meyi 4
diisinmilyorum

Secmeli Ingilizce dersinin, 6grencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarina katki
saglama durumu hakkinda gorislerin aktarildigi Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin (n=19) ve
ogrencilerin (n=26) tamamina yakininin katki sagladigina dair goris bildirdigi goriilmektedir.
Ogretmenler Secmeli Ingilizce dersinin Ingilizce 6grenmeye katki sagladigin1 ancak katkisinin
siirh kaldigini vurgulamaktadir. Se¢meli ingilizce dersinin kismen katki sagladigini diisiinen baz
O0gretmenlerin ve katki sagladigini diisiinen 6grencilerin goriisleri asagida yer almaktadir:

“Tabi ki kath sagladi Ozellikle okuma ve anlama alanlarinda ama konusmalarina ve
dinlemelerine katkisi olmadi.” (OMN2)

“Bilingli 6grencilere katki sagladi. Beni bir ézel hoca gibi gérdii, geldi anlamadigini sordu,
¢ozdii, yapamadigini getirdi. Tereddiitte kaldigi noktalar: ben ona anlattim; onlar icin gercekten
faydali oldu.” (OMN20)

“Ingilizce dersime tabi ki de katki saglad Notlarim yiikseldi. Telaffuzum, okumam gelisti.
Biiyiik ihtimal yine secerim.” (010)

Diger yandan se¢meli ingilizce dersinin Ingilizce 6grenimine katki saglamadigin diisiinen
tek 6gretmen 018 ise “Bence hicbir faydasi yok bu secmeli derslerin. Onun yerine ders saati arttirilsa
daha verimli olur.” seklinde goriis bildirmistir. Dért 6grenci de bu 6gretmen gibi secmeli Ingilizce
dersinin katkisinin olmadigini ve tekrar se¢gmeyeceklerini séylemistir. Ornegin 030 “Bana hicbir
katkist olmadi. Bir daha segmeyi de diisiinmiiyorum.” demistir.

Secmeli Ingilizce Dersinin i¢cerigi

Ogretmen ve 6grencilere secmeli Ingilizce dersinin icerigi sorulmus ve cevaplar Tablo 5’de
verilmistir.

Tablo 5. Secmeli Ingilizce dersinin icerigiyle ilgili gériisler

Ogretmen Goriisleri n  Ogrenci Goriisleri n
ingilizce dersiyle ayn1 konularin olmasi 13 Seviyeme uygundu, begendim 21
sikiciliga neden oldu Ingilizce dersiyle ayni1 olmasi yararh oldu 15
icerik beklentilerimi karsilamadi 13 Ingilizce dersiyle ayn1 konularin olmasini 9
Ogrenci seviyesine uygundu. 9  sikica buldum

ingilizce dersiyle ayn1 olmasi yararli oldu 7

icerik beklentilerimi karsiladi 7

Tablo 5’e gore 6gretmenlerin ¢ogu(n=13)ve 6grencilerin bir kismi(n=9) ders igeriginin
Ingilizce dersiyle ayni olmasim sikici bulduklarini ifade etmiglerdir. Segmeli Ingilizce dersinin
zorunlu Ingilizce dersi ile aym icerige sahip ve sikici oldugunu diisiinen égretmenler aymi
zamanda icerikten de memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Secmeli Ingilizce dersini sikic1 bulan
bazi 6gretmen ve 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Konular Ingilizce dersiyle értiistii ve bu nedenle cogu égrencinin ilgisini cekmedi.” (OMN3)

“Ingilizce dersinin konulari zaten sikic1. Ozellikle 7 ve 8'lerde. Bir de ayni konulari secmelide
islemek hem bizim icin hem onlar icin stkict oluyor. Ogretmen konudan zevk almadigi zaman
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dgrenciye de yansiyor zaten. Biz de onlarin ilgilerini ¢ekecek konulara ydnelmeye calisiyoruz.”
(OMN7)
“Ders icerigi Ingilizceyle ayniydi ve sikici geldi. Ben bile ayni seyleri anlatmaktan sikiltyorum

o ylizden eksikleri varsa tamamlayip baska etkinlikler yapiyoruz.” (OMN14)

“Ingilizceden farkl seyler égrensek daha iyi olurdu. Hep ayni seyler stkici oluyor.” (020)

Bunun yaninda icerigin ingilizce dersiyle ayn1 olmasini yararli bulan égretmen (n=7) ve
ogrenci (n=15) gorisleri de kaydedilmistir. Ogretmenlerin bazilari icerigin 6grenci seviyesine
uygun oldugunu belirtmistir (n=9).0rnegin OMNS8 “Icerik Ggrenci seviyesine uygundu. Ingilizceyle
konular ayni oldugu icin de daha pekistirdiler.” ve 021 “ Iceriginden memnunum, seviyeme uygundu.
Ingilizceyle ayni konular olmast da iyi oldu. Pekistirdik.” seklinde gériislerini ifade etmislerdir.
Ayrica tablo incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun icerikten memnun oldugu
(n=21) goriilmektedir. icerigin zorunlu ingilizce dersi ile aym olmasi égrencinin Ingilizce
dersindeki akademik basarisina katki saglamis ve bu da dgrencilerin icerikten memnun
olmalarina yol agmis olabilir. Bu konuda 03’iin“ Icerik dersle (Zorunlu Ingilizce) ayni zaten. Ayni
olmasi da iyi bence. Notlarimizi etkilemesi bakimindan.” seklindeki gorisleri ve benzer 6grenci
gorisleri de bu yoruma dayanak teskil etmektedir.

Se¢meli Ingilizce Dersinin islenisi

Segmeli Ingilizce dersinin islenisine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri Tablo 6’da yer
almaktadir.

Tablo 6. Secmeli Ingilizce dersinin islenisiyle ilgili gériisler

Ogretmen Goriisleri n  Ogrenci Goriisleri n
Eglenceli etkinlikler yapildi 14  Konu tekrari yapildi 14
ingilizce dersinde eksik kalan konular 11  Ingilizce dersinde eksik kalan konular 12
islendi islendi

Konu tekrar1 yapildi 10  Eglenceli etkinlikler yapildi 12
Kelime ¢alismalar1 yapildi 10  Kelime ¢alismalari yapildi 11
TEOG’a yonelik test agirlikli calismalar 6  TEOG’a yonelik test agirlikli ¢alismalar 10
yapildi yapildi

Konusmaya yonelik etkinlikler yapildi 2

Ogretmenlerin ve ogrencilerin se¢meli Ingilizce dersinin islenisiyle ilgili goriisleri
incelendiginde o6gretmenlerin ¢ogunun derste eglenceli aktiviteler yapildigin1 diisiindiikleri
(n=14) ancak ogrencilerin ¢ogunun derste konu tekrar1 yapildigini ifade ettikleri
goriilmektedir(n=14). Tablo 6 incelendiginde hem 6gretmen hem de 6grenci goriislerinde, konu
tekrar1 ve Ingilizce dersinde eksik kalan konularin islendigine dair gériislerin daha agirlikli oldugu
goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ingilizce ders
saatinde yapilan degisikligin gosterilebilecegi diisiiniilmektedir. S6zii edilen degisiklikle birlikte
ortaokul 5. ve 6. siniflarda dort saat olan Ingilizce ders saati tice diisiiriilmiis, konular ders saatine
uygun sekilde diizenlenmemistir. Ogretim programindaki konulari belirlenen ders saati siiresinde
tamamlayamayan ogretmenler de her ne kadar alternatif etkinliklerle ders islemek isteseler de
Secmeli Ingilizce dersinde eksik kalan konular islemek yada konu tekrar1 yapmak zorunda
kalmaktadirlar. Bu konuda 6gretmen goriisleri soyledir:

“Daha farkl etkinlikler yapmaya calistyorum ama illa ki teste yénelik calisiyoruz. Ogretmenin
bireysel gayretine kalyor is. Cogu yerde duyuyorum; Ingilizce dersinde kitaptan yetismeyen yerler
isleniyor secmelide. Bazen ben de yapiyorum isin agigl. Diger hoca atladigi zaman ben telafi
ediyorum.” (OMNG6)

“Dersin kendi etkinlikleri olmadigi i¢in kendi hazirladigimiz kismen daha eglenceli etkinlikleri
uyguluyoruz. Speaking, question-answer, role play gibi etkinlikler. Ama bazen de se¢meli dersi eksik
konulart tamamlamak icin kullaniyoruz.” (OMN5)

Tablo 6 incelendiginde ders islenisiyle ilgili baska bir tespit de TEOG sinaviyla ilgili olarak
ortaya ¢ikmaktadir. 8. sinif 6grencilerinin liseye giris icin katilmak zorunda oldugu TEOG sinavi
nedeniyle test agirlikh calisma zorunluluklar1 bu dersin islenisini etkilemektedir. 030’un da
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“Derste test ¢ozdiik. Zaten biz beden egitimi dersinde bile test ¢éziiyoruz. Ben arkadaglarima da
soruyorum onlar da genelde test ¢éziiyor. Ogrenciler anlamadiklari sorulari soruyorlar.” seklinde
belirttigi gibi test agirlikli calismalar 6grencileri ve 6gretmenleri ders islenisi sirasinda zorunlu
olarak test ¢oziimiine yénlendirmektedir. Ogretmen (n=10) ve 6grenci (n=11) goriislerine gére
Secmeli Ingilizce dersinde uygulanan bir diger etkinlik de kelime ¢alismalaridir.

Secmeli Ingilizce Dersindeki Sorunlar ve C6ziim Onerileri

Son olarak 6gretmen ve dgrencilere secmeli ingilizce dersinde yasadiklari sorunlar ve
coziim 6nerileri sorulmustur. Ogretmen ve 6grencilerin goriisleri Tablo 7 ve 8'de goriilmektedir.

Tablo 7. Secmeli Ingilizce dersi ile ilgili sorunlar

Ogretmen Goriisleri n Ogrenci Goriisleri n
Ogretmen kilavuz kitabi ve ders kitabinin 16 Icerigin ingilizce dersiyle ayni ve 1
olmamasi sikic1 olmasi 7
icerigin ingilizce dersiyle aym ve sikic 8

olmasi

Havuz sistemiyle olusturulan 8 Havuz sistemiyle olusturulan 1
kalabalik/karma siniflar kalabalik/karma siniflar 7
Islenisin 6gretmenin bireysel cabasina 6

birakilmasi

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun Se¢meli ingilizce dersine ait
ayr1 bir 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ders kitabi1 olmamasini sorun olarak gordiikleri
saptanmistir (n=16). Ayr1 bir 6gretim programinin olmamasi da bu sorunun baska bir boyutudur.
Ogretmenler Se¢meli Ingilizce dersinin ayr bir 6gretim programi olmamasi nedeni ile zorunlu
Ingilizce dersinin iceriginden yararlandiklarini, bu yiizden iki dersin iceriginin aym oldugunu
belirtmektedir. Bu durumun da planlama ve ders islenisi ile ilgili sorunlara neden oldugu
O0gretmenler tarafindan siklikla ifade edilmistir. Benzer bigimde 6grenciler de (n=17) en dnemli
sorun olarak, segmeli ve zorunlu ingilizce derslerinin igeriginin aym ve sikici olmasini ifade
etmektedirler. OMN1 bu konuda gériislerini séyle belirtmektedir:

“Ders saati secmeli icin yeterliydi ama belirli bir miifredatin olmamasi, ders miifredatiyla
paralel gitmesi sikinti olusturuyor. Bazi yerlerde tikaniyorsun. Etkinlik yapayim diyorsun ama her
zaman etkinlik bulma sansin da yok. Ayni etkinligi sik stk tekrarladigin zaman da sikict oluyor.
Cocuklar bana diyor ki hocam etkinlik yapalim. Hayir diyorum etkinlik yok. Niye? Clinkii etkinligi
6nceden planlamadiysam, aklimiza o an gelen etkinligi yaptigimiz zaman bagarili olamiyorsun,
sadece oyunda kaliyorsun.”

Se¢meli ingilizce dersi ile ilgili olarak 6gretmenlerin (n=8) belirttigi bir bagka sorun da havuz
sistemi ile olusturulan karma siniflardir. Bu uygulama ile o secmeli dersi segen 6grenciler karisik
sekilde siniflarda toplanmakta ve bu uygulama beraberinde bazi sorunlar1 getirmektedir. OMN 12
“Ben cocugun normal Ingilizce dersine girmiyorum. Cocuk beni bilmiyor, ben ¢ocugu bilmiyorum.
Ayni zamanda sinif arkadasglart da birbirini tanimiyor. Derse katilmaktan ¢ekiniyorlar bir yandan.
Diger yandan siniflar bu sekilde ¢ok kalabalik oluyor. Cocugun nerede eksik oldugunu da tek
kaynaktan gidemedigimiz icin bilemiyoruz. Farkl siniflardan geldikleri icin konu birligi de
saglayamiyorum. Dolayisiyla tamamen kendi fikirlerime gére i¢giidiisel olarak isliyorum.” diyerek
konu hakkindaki sorunlari dile getirmistir.

Yine havuz sistemi ile secmeli ders yiiriiten OMN 8’in“1 saat secmeli derse girecejime 10 saat
Ingilizce dersine girmeyi tercih ederim. O derece zorlaniyoruz derste” ciimlesi sorunun biiyiikliigiine
isaret etmektedir. Ogrencilerin de bu konuyu sorun olarak géstermesi (n=17) sistemin isleyisinde
bir sikinti olduguna dayanak olarak gosterilebilir. Ornegin 04“ Sinifta birbirimizden ¢ok
bagimsizdik. Herkes ayri telden caliyordu. Hi¢ tanimadigim kisilerle ders almak beni biraz sikti.
Sonucgta hi¢ tanimiyoruz. Derste konusmaya cekindik biraz.” seklinde goriis bildirmistir.
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Tablo 8. Secmeli Ingilizce dersine yonelik ¢éziim énerileri

Ogretmen Goriisleri n Ogrenci Goriisleri n
Ogretmen kilavuz kitabi ve ders kitabi 20 Ingilizce dersinden farkh bir programi 15
olmal olmali

ingilizce dersinden farkli bir programn 12 Siniflar havuz sistemiyle, karma 11
olmali olusturulmamali

Siniflar havuz sistemiyle, karma 8 Icerik eglenceli etkinliklerden olusmali 11
olusturulmamali Farkli kaynaklar kullanilmal 10

Planly, sistemli ve uygulanabilir etkinlik 8
ornekleri sunulmal
8. siniflar icin ders sinava yonelik olmali 5

Ogretmenler ve 6grenciler belirledikleri sorunlar dogrultusunda ¢éziim 6nerileri
sunmuglardir. Ogretmenlerin tamami 6gretmen kilavuz kitab1 ve ders kitab1 olmas1 gerektigi
konusunda hem fikirdir. Buna paralel olarak dersin ayr1 bir 6gretim programi olmasi gerektigi de
ogretmenler (n=12) ve oOgrenciler (n=15) tarafindan o6neri olarak sunulmustur. Ayrica hem
O0gretmenler hem oOgrenciler havuz sisteminden vazgecilmesi gerektigini diistinmektedir
(6gretmenler n=8 dgrenciler n=11). Ornegin OMN9’un goriisleri su sekildedir:

“Bence se¢meli dersi sinif sinif almali cocuk. Ciinkii bircok siniftan bircok cocuk bir araya geldigi
icin yagslari itibariyle de tam ergenlik dénemi sikintilar olabiliyor. Mesela samimi arkadagt olmadigi
icin tanimadigi icin ¢ok ¢abuk sinirlenebiliyor arkadasinin herhangi bir séziine ya da hareketine
veya da birbirlerinin géziine girme cabasi icinde oluyorlar. Utangaglik olabiliyor, kendini ifade
edemeyebiliyor. Ayrica kilavuz kitabin olmamast da biiytik sikinti. Ciinkii istikrarli devam
edemiyoruz. Herhangi bir seye bagli olmadigimiz igin. Cocuk da bizi ¢ok iyi yénlendirebiliyor Gyle
oldugunda. Ciinkii zaten bizim bir sistemimiz yok, ¢ocuk sunu yapalim dediginde ¢cok ¢abuk o tarafa
kayabiliyoruz. Bir kitabi olsa bir programi olsa daha diizenli daha tertipli olur.”

Ogrenciler derste eglenceli aktiviteler olmasini (n=11) ve farkh kaynaklar kullanilmasin
(n=10) istemekte ve dersi herkesin kendi sinifinda almasinin yararli olacagini (n=11)
diistinmektedir. Bu konudaki 68renci goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Farkli konular anlatilabilirdi. Biraz daha eglenceli. TEOG ogrencisini rahatlatacak sekilde. Bir
de herkes kendi sinifinda olmali bence. Cok yabancilasiyoruz, derse katilim azaliyor. Biraz utangaclik
falan oluyor.” (09)

“Dersler zaten sikici, secmeli de bari biraz eglenceli etkinlikler olsun.” (025)

“Bizim secmeli dersinde herkes baska siniftan oldugu icin herkes konunun baska bir yerinde
kalmis ya da herkesin eksigi baska yer. Bu yiizden bir tiirlii diizen olmadi. Hatta ortak bir kaynak
bile alamadik. En azindan iyi bir kitabimiz olsaydi ondan islerdik.” (016)

Ayrica O0gretmenlerin bir kismi (n=8)planl;, sistemli ve uygulanabilir etkinlik 6rnekleri
sunulmasini ve secmeli Ingilizce dersinde 8. Siniflar icin sinava yonelik calismalar yapilmasini
(n=5)6nermektedir. OMN1 bu konuda goriislerini séyle belirtmektedir:

“Aslinda se¢cmeli dersler daha ¢ok aktivitelerine yonelik olmali diye diistiniiyorum ama malum
format TEOG oldugu icin dgrencileri o tarafa ¢ok yonlendiremiyoruz. Cogunlukla test destekli
gotiiriiyoruz ama sistem yok. Bunu kabul edip buna gére kaynak saglanmasi gerekir diye
diistintiyorum.”

OMNS de “Kitaptan tamamen bagimsiz etkinlikler de olmali. Milli Egitim destekli video izleme,
mevcut videolardan sorular c¢citkarma gibi. Benim bagarili 6grencilere sordugumda hep oyun
oynadiklarint séyliiyorlar. Sunu gérdiim. Cocuk ihtiyac hissettigi an Ingilizce iiretiyor. Cocuk
bakkaldan gidip Ingilizce bir seyler istemiyor ama oyunda Ingilizceyle karsilasip égreniyor. Ve kalici
da oluyor. Ya da dizi izleyen ¢ocuk bagarili oluyor. Etkinliklerin de ezbere yénelik degil de dil
edinmeye yonelik, cocuklarin ilgisini cekecek tarzda olmasit lazim” seklinde dneriler sunmustur.

TARTISMA ve SONUC

Ingilizce 6gretmenleri ve ortaokul 6grencilerinin secmeli Ingilizce dersine yonelik
goriislerinin arastinldigl bu calismada 6ncelikle 6grencilerin segmeli Ingilizce dersini secme

595 | DUMAN 0Z & KOG ERDAMAR Yabanci Dil Ogretmenleri ve Ortaokul Ogrencilerinin Segmeli ingilizce Dersine...



nedenleri sorgulanmigtir. Ogretmenlere gore dersin en 6nemli secilme nedenleri aile
yonlendirmesi, 6grencinin ilgi duymasi ve okul yénetiminin yonlendirmesidir. Ogrenciler ise
kendi ilgilerine dogrultusunda ve ingilizce yeteneklerini gelistirmek icin Se¢meli Ingilizce dersini
sectigini belirtmektedir. Ogrencilere gore aile yonlendirmesi dersin seciminde {iciincii derecede
etkilidir. Ren (2009) tarafindan 133 ortaokul 6grencisi ile Cin’de yapilan arastirmada da
ogrencilerin se¢cmeli ders olarak Cince se¢melerindeki en 6nemli iki etken aile ve 6gretmen
yonlendirmesi olarak belirlenmistir. Yabanci dilin sosyal yasamdaki 6nemi, ortalama yiikseltmek
ve arkadas etkisi de dersin secilmesindeki diger etkenlerdir. Ogrencilerin secmeli yabana dil
dersini genellikle kendi ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda tercih ettikleri ancak ayni
zamanda aile ve okul yonetiminin de bu tercihte etkili oldugu anlasilmaktadir. Benzer bicimde
literatiirde 6grencilerin se¢meli dersleri agirlikli olarak ailesi istedigi ve kendi ilgisi oldugu icin
sectiklerini ortaya koyan c¢alismalar rastlanmistir (Erdem ve Geng, 2014; Yayla ve Tat, 2013;
Esbahoglu, 2015; Akay, Cirakoglu ve Yanar, 2016). Erdem ve Geng (2014) ve Aslan (2014) da
derslerin seciminde aile kararlarinin daha belirleyici oldugu ve 6grenciye daha az tercih hakki
tanindigini; Karag6zoglu (2015) ise 6grencilerin kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda se¢cmeli
dersleri belirlediklerini kaydetmistir. Wilson, Stocking ve Goldstein (1994) de benzer sekilde
Amerka’da yaptig1 calismada ders seciminde Ogrencilerin, ebeveynleri veya 6gretmenlerinin
onerileri dogrultusunda ders dectiklerini belirtmistir. Ayrica bazi ¢alismalarda bu derslerin okul
olanaklari dahilinde okul idaresi ve 6gretmenler tarafindan belirlendigi bulunmustur (Tas, 2004;
EARGED, 2008; Arslan, 2014; Oziit, 2015; Celik, 2013; Tanhan ve Zirek, 2013; Ucar, ipek ve Ugar,
2013; Tanriverdi ve Kardas, 2013; Uysal, 2015).MEB tarafindan 2012 yilinda yayinlanan 37 sayil
genelgede, se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda velisinin
rehberliginde secilecegi belirtilmektedir (MEB, 2012). Bu arastirmada 6grenci ve veli tercihinin,
okul yonetimi kararlarinin 6ntine ge¢mesi sevindirici bir durumdur. Se¢meli dersler 6grencilerin
bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerine katki saglamalidir. Bunun icin de farkl ilgi ve yetenege
sahip 6grenciler istedigi dersi secebilmelidir.

Ogretmenler ve dgrencilerin secmeli Ingilizce dersinden beklentileri incelendiginde, her iki
grup icinde en &énemli iki beklentinin 6grencilerin Ingilizce yeterliklerinin ve konusma
becerilerinin gelismesi oldugu anlasilmistir. Ogrencilerin yarisi derste eglenceli etkinliklerin
yapilmasini isterken, 6gretmenlerin boyle bir beklentilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Ferrer-Caja
ve Weiss’in Amerika Birlesik Devletleri'nde gerceklestirdikleri calismada (2002) 6grencilerin
kendi sectikleri dersleri daha eglenceli bulduklari i¢in derse de daha fazla katildiklar1 ortaya
cikmistir. Yine her iki grup, se¢meli ingilizce dersi sayesinde zorunlu ingilizce ders notlarinin
ylikselmesi ve okuma becerilerinin gelismesi yoniinde beklentiler gelistirmistir. Literatiirdeki
diger calismalarda da o6grencilerin se¢meli derslerin zorunlu dersteki bilgi ve becerileri
gelistirmesi, basariy1 arttirmasi ve ders notunu yiikseltmesi beklentisi icinde oldugu goriilmiistiir
(Erdem ve Geng, 2014; Akay, Cirakoglu ve Yanar, 2016; Kesan, Cosar ve Erkus, 2016; Karagézoglu,
2015; Oekes ve Guiton, 1997).

Ogretmen ve 6grencilerin biiyiik cogunlugu secmeli Ingilizce dersinin zorunlu Ingilizceye
katki sagladigin1 diisiinmektedir. Ogrenciler bir sonraki yilda se¢meli ders olarak ingilizceyi
secmek istediklerini belirtmistir. Bunun yaninda bir 6gretmen ve 4 6grenci, segmeli dersin pek
fazla bir katkisinin olmadigini diisiinmektedir. Se¢meli derslerle ilgili baz1 ¢alismalarda grubun
yarisinin se¢cmeli dersleri yararli yarisinin yararsiz buldugu (Akay, Cirakoglu ve Yanar, 2016; Ugar,
Ipek ve Ugar, 2013;Turgut, 2013), bazilarinda ise oldukca yararh oldugu (Erdem ve Geng, 2014;
Tas, 2004)calismalara rastlanmistir. Karagézoglu'nun (2015) ¢alismasinda 6grenciler secmeli
yabanci dil dersini, ikinci bir dil 6grenmek ve zorunlu yabanci dil dersindeki basariy1 arttirmak
icin sectiklerini, se¢cmeli dersler sayesinde zorunlu derslerdeki basarilarinin olumlu etkilendigini
soylemektedir. Uysal'in (2015) calismasinda da ortaokullarda se¢gmeli derslerin zorunlu dersleri
takviye amagh kullanildig1 saptanmistir.

Secmeli Ingilizce dersinin icerigine iliskin goriislere bakildiginda, 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin icerikten memnun olmadig1 ve zorunlu ingilizce dersiyle ayni icerige sahip olmasinin
sikiciliga yol agtigimi diisiindiikleri bulunmustur. Ogrencilerin yarisindan fazlasi konularin
seviyelerine uygun oldugunu, yine yarisi ise konularin zorunlu Ingilizce dersiyle ayn1 olmasinin
yararh oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin béyle diisiinmelerinin nedeni, zorunlu Ingilizce
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dersindeki eksikliklerini tamamlamalar1 ve oradaki bilgileri bu derste pekistirmeleri olabilir.
Ogrencilerin tigte biri ise her iki dersin konularinin ayni olmasini sikict bulmustur. Akay’in (2016)
calismasinda 6gretmenlerin yarisindan fazlasi segmeli derslerin igeriginin yetersiz oldugunu ve
ozellikle kaynak sorunu yasadiklarini, Tag’'in (2004) calismasinda ise Ogretmenler se¢cmeli
derslerin iceriginin gereksiz ayrintilarla dolu oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen ve dgrencilere secmeli Ingilizce dersinde ne tiir etkinlikler yapildig1 sorulmustur.
Ogretmenlere gore eglenceli etkinlikler birinci sirada yer almistir. Diger calismalar ise zorunlu
Ingilizce dersinde eksik kalan konular islemek, konu tekrar1 yapmak, kelime ¢aligmalari yapmak
ve TEOG sinavina hazirlanmaktir. Ogrencilere ayni soru yéneltildiginde, ilk olarak konu tekrari
yapildigi saptanmustir. Diger dikkate deger goriisler Ingilizce dersindeki eksiklerin
tamamlanmasi, eglenceli etkinlikler ve kelime calismalaridir. Ogretmen ve 6grencilerin benzer
gorislere sahip olduklar goriilmektedir. Ancak 6gretmenler ilk sirada eglenceli etkinliklere yer
verdiklerini belirtirken, 6grencilerin ancak yarisi bu tiir etkinliklerin yapildigini sdylemektedir.
Secmeli Ingilizce dersinde genellikle zorunlu dersteki konularin tekrarlandig1 ve eksik olan
konularin islendigi anlasilmaktadir. Se¢meli dersler ilgili yapilan diger arastirmalarda da en fazla
yapilan etkinliklerin konu anlatimi (Tas, 2004) soru ¢6ziimii, zorunlu derslerdeki konulari
tekrarlama ve destekleme oldugu bulunmustur (Akay, Cirakoglu ve Yanar, 2016; Celik, 2013).
Ogrenciler segmeli derslerdeki etkinliklerin beklentilerini karsilamadigini, eglenceli etkinliklerin
yapilmadigini s6ylemektedir (Tas, 2004). Cok az calismada 6grenciler segmeli dersteki etkinlikleri
eglenceli olarak nitelendirmistir (Erdem ve Geng, 2014).

Se¢meli Ingilizce dersindeki en 6nemli sorun 6gretmenlere gore, ders ve kilavuz kitaplarinin
olmamasidir. Se¢meli Ingilizce dersinin ayr1 bir iceriginin olmamasi, kalabalik ve karma siniflar ve
islenisin 6gretmenin ¢abasina birakilmasi diger sorunlardir. Gériisme yapilan okullarin ¢ogunda
ogrencilerin tiim simf olarak segmeli ingilizce dersini aldig1 goriilmiistiir. Baz1 okullarda ise her
siniftan bu dersi isteyen 6grenci sayisi az oldugunda farkl sinif seviyesi ve farkli subelerden
Ogrenciler bir araya getirilerek karma bir grup olusturulmustur. Bu okullardaki 6gretmenler,
karma sinif uygulamasinin pek ¢cok sorunu beraberinde getirdigini belirtmektedir. Ogretmenlerin
farkli siniflardan gelen 6grencileri taniyamamasi, 6grencilerin birbirleriyle uyum saglayamamasi
ve derse katilmaya ¢ekinmesi, konu biitiinliiglinlin saglanamamasi bu sorunlardan bazilaridir.
Ogrenciler de 6gretmenler gibi bu dersteki en énemli sorunlarin farkl bir igerigin olmamasi ve
kalabalik/karma siniflar oldugunu dile getirmektedir. Secmeli derslerle ilgili diger ¢alismalarda
belirlenen en 6nemli sorunlar se¢meli derslerin programinin ve ders kitabinin olmamasi,
derslerin icerigine uygun arac-gerec, materyal ve mekan eksikligi, siniflarin kalabalikligi,
Ogretmenlerin egitim eksikligidir (Ozﬁt, 2014; Celik, 2013; Yayla ve Kozikoglu, 2013; Esbahoglu,
2015;Memduhoglu ve Mazlum, 2013; MEB, 2008; Yayla ve Tat, 2013; Tanriverdi ve Kardas, 2013,
Uysal, 2015).

Her iki grubun se¢meli ingilizce dersinde yasanan ¢6ziim dnerileri birbirine benzemektedir.
Ogretmen ve 6grenciler secmeli Ingilizce ders programinin belli olmasini ve zorunlu Ingilizce ders
programindan farkll hazirlanmasin1 beklemektedir. Yine her iki grup ingilizce simiflarin degisik
siniflardan 6grencilerden degil, sadece kendi sinifindan olusmasi gerektigini belirtmektedir.
Bunun yaninda 6gretmenler dersin kitaplarinin olmasini, bu kitaplarda planl ve uygulanabilir
etkinliklerin yer almasini ve bu dersin 8. Siniflarda TEOG sinavina hazirlayici nitelikte olmasini
istemektedir. Ogrencilerin diger onerileri ise dersin eglenceli etkinliklerden olusmasi ve farkh
kaynaklar kullanilmasi yoniindedir. Yayla ve Tat'in (2013) ¢alismasinda da 6gretmenler se¢meli
derslerin programinin ve ders kitabinin olmasini istemektedir.

Arastirma sonuclarina dayali olarak su oneriler gelistirilmistir: Ogrencilerin se¢meli
dersleri kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kendilerinin segebilmesi icin olanaklar
saglanmalidir. Agilmasi planlanan se¢meli derslerle ilgili okullarda derslik ve 6gretmen sorunlari
coziilmelidir. Se¢meli derslerin uygulanma stirecinde farkh siniflardan 6grencilerin toplandigi
karma sinif uygulamasinda gorev alan 6gretmenlerin dersi tekrar vermek istememesi ve dersi bu
sekilde alan 6grencilerin dersi tekrar se¢cmek istememesi isleyisin yeniden yapilandirilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle karma siniflarin daha az 6grenci ile olusturulmasi
onemlidir. Bu sayede 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim artacak, 6grenci farkli siniflardaki
Ogrencilerle daha rahat kaynasacaktir. Dersin 6grenme 6gretme siireclerinde 6gretmen kilavuz
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ve ders kitabinin olmamasi, Ogretmenlerin gelisigiizel uygulamalarda bulunmasina yol
acmaktadir. Ogretmenler genellikle zorunlu ingilizce dersinde 6grenilen bilgileri tekrar
ettirmekte ya da eksik kalan konular islemektedir. Baska bir secmeli ingilizce dersi, zorunlu
Ingilizce dersinin devami haline gelmektedir. En kisa siirede bu dersin 6gretim programinin
gelistirilmesi, zorunlu Ingilizce dersinden farkli bir icerige sahip olmasi ve gerekli kaynaklarin
ogretmenlere saglanmasi gerekmektedir. Ozellikle akilli tahtalara uygun yazihmlarin saglanmasi,
Ogretimin gorsellerle desteklenmesi ve derslerde eglenceli etkinliklere yer verilmesi Se¢meli
Ingilizce dersinin verimini artiracaktir.

KAYNAKCA

Akay, Y., Cirakoglu, M. ve Yanar, B.H. (2016). Ortaokul 5. ve 6. Siif 6grenci ve 6gretmenlerinin se¢cmeli
derslere iliskin goriisleri. [Ikgretim Online. 15(1), 1-22.

Aslan, M. (2014). Ortaokullarda okutulan se¢meli derslerin seciminde velilerin géz 6éniinde bulundurdugu
kriterlerin incelenmesi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi, Adana.

Cirakoglu, M. ve Saracaloglu, A., S. (2009). Ilkoégretimin birinci kademesinde c¢oklu zekd kurami
uygulamalarinin erisiye etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7 (2), 425-449.

Celik, M. (2013). 2005 yilindan beri se¢meli dersler. Kesintili Oniki Yillik Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli
Dersler Sempozyumu. 24-25 Haziran, 12-16, Van.

Demirel, 0. (1999). Yabana dili 6grenemiyoruz. http://www.hurriyet.com.tr/yabanci-dili-ogrenemiyoruz-
6607825.17.04. 2017 tarihinde erisilmistir.

Demirpolat, B. C. (2015). Tirkiye'nin yabanci dil 6gretimiyle imtihani: Sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri. SETA.

Erdem, A. R, ve Geng, G. (2014). Ortaokul besinci sinifta segmeli “matematik uygulamalar1” dersini segen
6grencilerin derse iliskin gorisleri. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi. Journal of Qualitative Research
in Education, 2(2), 10-26.

Esbahogluy, F. (2015). ilkégretim 5 ve 6. simiflarda se¢meli derslerin secim siirecinde karsilasilan sorunlar
ve ¢oziim onerileri.Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, istanbul.

Ferrer-Caja, E. & Weiss, M. R. (2002). Cross-validation of a model of intrinsic motivation with students
enrolled in high school elective courses, TheJournal of ExperimentalEducation, 71(1), 41-65.

Karagozoglu, N. (2015). Ortaokul 5. siniflarda tercih edilen se¢meli dersler ve tercih nedenlerinin 6grenci
ve veli goriislerine gore degerlendirilmesi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 5(1), 69-94.

Kesan, C., Cosar, M.C. ve Erkus, Y. (2016). Matematik uygulamalar1 dersini secen ortaokul 6grencilerinin
derse iliskin gorisleri. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi. 7(14), 33-44.

MEB. (2008). Se¢meli derslerin secim kriterlerinin degerlendirilmesi arastirmasi. Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanligi Kaynak Kitaplar
Dizisi.http://yegitek.meb.gov.tr/tamamlanan/secmeli_dersler_arastirmasi.pdf 15.04.2016 tarihinde
erisilmistir.

MEB. (2012). Temel Egitim Genel Midiirliigii se¢cmeli dersler ile ilgili genelge http://ttkb.meb.gov.tr/
04.03.2017 tarihinde erisilmistir.

MEB. (2015a). http://ikgm.meb.gov.tr/upload/TTK%C3%A7izelge.pdf 08.05.2016 tarihinde erisilmistir.

MEB. (2015b). http://www.meb.gov.tr/ogrencilerin-gozde-dersleri-belli-oldu/haber/8377 /tr 08.05.2016
tarihinde erisilmistir.

Memduhoglu, H. B. ve Mazlum, M. M. (2013). Se¢meli ders uygulamasinin sosyal ve pedagojik temelleri ve
yansimalari. Kesintili Oniki Yillik Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli Dersler Sempozyumu.24-25
Haziran, 51-61. Van.

Memisoglu, S.P. ve Ismetoglu, M. (2013). Zorunlu egitimde 4+4+4 uygulamasina iliskin okul yéneticilerinin
gorisleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 2 (2), 14-25.

598 | DUMAN 0Z & KOG ERDAMAR Yabanci Dil Ogretmenleri ve Ortaokul Ogrencilerinin Segmeli ingilizce Dersine...


http://www.hurriyet.com.tr/yabanci-dili-ogrenemiyoruz-6607825
http://www.hurriyet.com.tr/yabanci-dili-ogrenemiyoruz-6607825
http://ttkb.meb.gov.tr/
http://www.meb.gov.tr/ogrencilerin-gozde-dersleri-belli-oldu/haber/8377/tr

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative dataanalysis: an expandedsourcebook. California:
SagePublication.

Oakes, J., & Guiton, G. (1995). Matchmaking: The dynamics of high school tracking decisions. American
Educational Research Journal, 32, 3-33.

Okten, G. ve Horzum, M. B. (2011). Siif égretmenlerinin bilisim teknolojileri dersi 6gretimine yénelik
gorigsleri lizerine nitel bir calisma. 5. Uluslararasi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Sempozyumu, Elaz1g: Firat Universitesi.

Oziit, A.(2014). ilkégretim diizeyindeki secmeli derslerin se¢im kriterlerinin 6gretmen ve okul yéneticisi
goriislerine gore degerlendirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiist, Elaz1g.

Patton, M. Q. (2002). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. (Cev. Mesut Biitlin ve Selcuk Besir
Demir). Ankara: Pegem Akademi.

Ren, G. (2009). Why do or don’t boys choose Chinese as an elective in secondary school? Babel, 43(3), 20-26.

Seckin, H. (2010). [Ikégretim 4. simif ingilizce dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi. Yayimlanmamis
doktora tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Tanhan, F. ve Zirek, M.S. (2013). Meslek lisesi 6gretmenlerinin se¢cmeli ders uygulamalarina yénelik
gorisleri: egitsel rehberlik agisindan bir degerlendirme. Kesintili Oniki Yillik Zorunlu Egitim Modelinde
Secmeli Dersler Sempozyumu. 24-25 Haziran, 32-39. Van.

Tannverdi, S. ve Kardas, F. (2013). Ogretmenlerin, idarecilerin ve okul psikolojik danismanlarinin
ortaokullarda se¢meli ders siirecine iliskin gortislerinin incelenmesi: Van ili 6rnegi. Kesintili Oniki Yillik
Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli Dersler Sempozyumu. 24-25 Haziran, 51-61. Van.

Tas, B.G. (2004). ilkégretim 6, 7 ve 8. siniflar “secmeli ders programlarinin” 6gretmen ve 6grenci gériisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Adana.

Tok, H. ve Aribas, S. (2008). Avrupa Birligine uyum siirecinde yabanci dil gretimi. Inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. 9 (15), 205-227.

Turgut, E. (2013). Rehberlik ilkeleri acisindan se¢meli ders siirecinin 6gretmen gorisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi. Kesintili Oniki Yillik Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli Dersler Sempozyumu. 24-25
Haziran, 86-93. Van.

Ucar, R, Ipek, Y. ve Ugar, 1. H. (2013). Ortaokul miidiirlerinin segmeli derslere yonelik tutumlarinin
incelenmesi. Kesintili Oniki Yillik Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli Dersler Sempozyumu. 24-25
Haziran, 72-79. Van.

Uysal, B. (2015). Ortaokul se¢meli dersler uygulamasinin okul yoneticisi, 6gretmen ve 6grenci goriislerine
gore degerlendirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitist, Ankara.

Ulgen, G. (1992). ilkégretim okullarinin 6, 7, 8. siniflarinda segmeli dersler. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 107-114.

Wilson, ].S., Stocking, V.B. and Goldstein, D. (1994). Gender differences in motivations for course selection:
Academically talented students in an intensive summer program, Sex Roles, 31, 349-350.

Yayla, A. ve Kozikoglu, 1. (2013). Segmeli derslerin islevselligi ve 6gretmen goriisleri. Kesintili Oniki Yillik
Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli Dersler Sempozyumu. 24-25 Haziran, 17-28. Van.

Yayla, A. ve Tat, 0. (2013). Ogretmen perspektifinden secmeli ders uygulamasi: Problemler ve ¢6ziim
onerileri. Kesintili Oniki Yillik Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli Dersler Sempozyumu. 24-25 Haziran,
62-71.Van.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Se¢kin Yayincilik.

599 | DUMAN 0Z & KOG ERDAMAR Yabanci Dil Ogretmenleri ve Ortaokul Ogrencilerinin Segmeli ingilizce Dersine...



