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O0z. Bu arastirmada okumaya iliskin bir tutum oélcegi gelistirilerek gecerlik ve giivenirlik calismasi
yapilmistir. Alan yazinda bir¢cok okumaya yonelik tutum 6l¢cegi bulunmakla birlikte ilkokul dérdiinci sinif
diizeyinde ¢ok az calismaya rastlanmistir. Bu kapsamda ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin okumaya
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 32 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin okumaya yonelik tutuma
iliskin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile alimmistir. Elde edilen nitel veriler kullanilarak 58
maddelik taslak bir o6lcek hazirlanmistir. Alti alan uzmani, ¢ smif 6gretmeni ve iki Tiirkce
ogretmeninden uzman goriisii alindiktan sonra madde sayis1 54’e diisiiriilmiistiir. On uygulama
kapsaminda 72 6grenciden veriler toplanmis ve analiz edilmistir. On uygulama icin madde sayisinin 5
kat1 (270) kadar 6grenciye 6lcek uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 23 paket programi ile analiz
edilmistir. Analiz 6ncesi 6l¢ek u¢ degerlerinden arindirilmis ve Mahalanobis uzaklik degerleri baz
alinarak 9 6lgek formu analizden ¢ikarilmistir. Olgegin KMO degeri 0.817 olup érneklemin analizler igin
yeterli oldugu sdylenebilir. Acimlayic1 faktor analizi sonras1 6lgek 4 boyuttan olusmaktadir. Birinci
boyutta yer alan maddelerin madde ytik degerleri 0.511-0.768; ikinci boyutta yer alan maddelerin 0.353-
0.616; dordiincii boyutta yer alan maddelerin 0.461-0.690 ve dordiinii boyuttaki maddelerin 0.372-0.592
arasinda degismektedir. Spearman-Brown korelasyon degeri 0.81 olup bu deger iki yar1 giivenirligi
acisindan yeterli diizeydedir. Bu degere gore dlgegin i¢ tutarlilik diizeyinin yiiksek oldugu séylenebilir.
Olgegin Cronbach Alpha degeri 0.853’dir. Olgek son hali ile 4 boyut ve 28 sorudan olusmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Tutum, Faktor analizi, Gegerlik, Giivenirlik

Abstract. In this study, an attitude scale related to reading was developed and validity and reliability
studies were conducted. In the field, there were many attitude scales for reading and very few studies
were found at the fourth grade level of elementary school. In this context, in order to determine primary
school fourth graders attitudes towards reading, 32 fourth grade primary school students opinions about
attitudes towards reading were taken with semi-structured interview form. Using the obtained
qualitative data, a draft scale of 58 items was prepared. The number of items has been reduced to 54 after
expert opinion. Six field specialists, three primary school teachers and two Turkish language teachers
opinions were taken. The pretesting was made with 72 students and analyzing the materials. For the pilot
application, student scale was applied up to 5 times (270) items. The obtained data were analyzed by
SPSS 23 packet program. Before the analysis, the scale was subtracted from the extreme values and 9
scale form was extracted from the analysis based on Mahalanobis distance values. The KMO value of the
scale is 0.817 and it can be said that the sample is sufficient for analysis. After the exploratory factor
analysis, the scale consists of 4 dimensions. Substance load values of the substances in the first dimension
are 0.511-0.768; the items in the second dimension are 0.353-0.616; 0.461-0.690 for the items in the
third dimension and 0.372-0.592 for the items in the fourth dimension. The Spearman-Brown correlation
coefficient is 0.81 and this value is sufficient in terms of two half reliability. It can be said that the level of
internal consistency is high according to this value. Cronbach's Alpha score of scale is 0.853. The final
scale consists of 4 dimensions and 28 questions.
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SUMMARY
Introduction

It is undeniable that reading habits in our country are very low. Acquiring reading habit by
going out of this way and providing positive attitude towards reading are important targets to
be given in basic education process. All the strategies, methods and techniques that can improve
reading skills are thought to positively affect attitudes towards reading. A positive attitude is
required to be a good reader. In a survey on university students' reading habits, it was
determined that 5% of the students rated their leisure time in the libraries and 26% of those
who read extra-curricular books (Esgin and Karadag, 2000, p. 21). In this context, it was aimed
to develop a scale in order to determine the attitudes of the 4th grade students of primary school
for reading. There are many scales related to reading attitude in the field. However, a small
number of them address primary school students in the 4th grade. When information is
important to the individual in the information age and the importance of reading is taken into
consideration, it is expected that the reading skills of primary school students are in sufficient
level and develop positive attitudes towards reading. Determining the attitudes of individuals
towards any case will ensure that important information is provided that will form the basis of
the curriculum to be prepared.

Method

Within the scope of the research, "attitude scale for reading” was developed in order to
determine the attitudes of primary school students towards reading. In the scope of the
research, the literature was investigated and previously developed scales were examined. Then
a draft scale was prepared and expert opinions were obtained without determining the scope
validity of the prepared scale. In this scope, 4 field specialists, 2 class teachers and 1 expert
opinion from Turkish language teacher were taken. After expert opinions, twelve items were
removed from the seventy-nine-point scale and six items were added in the direction of the
feedbacks. A personal information form was added to the scale consisting of seventy three items
and the first form was given. The first application was made with 72 students and analyzing the
materials. With the materials extracted, the expert opinion was taken again and the scale was
ready to apply. Three likert dial were used in the scale. Pilot analyzes were performed after pre-
treatment and 270 primary school students were sampled for factor analysis. The validity of the
scale has been examined in two stages, scope and structure. Certain items were taken out of the
scale in terms of meaning, while expert opinion was taken in scope validity. An exploratory
factor analysis was performed when determining the validity of the structure of the scale.
Sensitivity and coherence are examined when determining the reliability of the prepared scale.
The number of questions and the likert scale are related to the sensitivity of the scale and
opinions were obtained from two measurement and evaluation experts. In the consistency
dimension, Cronbach Alpha reliability method was used to determine two semi-reliability
methods and then internal consistency. Stratified sampling method has been applied in the
selection of samples in the pilot application. In this context, a list of all primary schools in the
province of Pamukkale in Denizli was removed and a low, middle and upper classification was
made in terms of economic level. Three schools were chosen from each socio-economic level and
piloted.

Results
The KMO value of the scale is 0.817 and it can be said that the sample is sufficient for
analysis. After the exploratory factor analysis, the scale consists of 4 dimensions. Item load

values of the substances in the first dimension are 0.511-0.768; 0.353-0.616 of the substances
included in the second dimension; the substances in the third dimension ranged from 0.461 to
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0.690 and fourth of the substances in the size range of 0.372-0.592. The Spearman-Brown
correlation value is 0.81, which is sufficient for two-half reliability. According to this value, the
internal consistency of the scale is high. The Cronbach's Alpha value of the scale was 0.853. The
scale consists of 4 dimensions and 28 questions. The scale can be described as a reliable and
valid measurement tool to measure the attitude towards reading.

Discussion and Conclusion

In this study, it was aimed to develop an attitude scale in order to determine the attitudes
of 4th grade students towards reading. As a result of reliability and validity analysis, the scale
consists of 4 factors and 28 questions. The total variance explained by the four factors is 45,30%.
The item factor loadings of the items consisting of four items vary between 0.353 and 0.768. The
third item in the scale is negative and all other substances are positive. While the sub-factors
were named, the contents of the items in each sub-factor and the areas of reference were taken
as basis. Since the items in the first sub-factor are related to what the reading gives to the
individual, named as “contributions of reading” second factor named as “meanings given to
reading”; Since the items in the third sub-dimension were related to reading-related activities,
named as “reading activities” and the items in the fourth sub-dimension were referred to as
reading process named as “reading process”. The item load values of the items in the first sub-
factor are between 0.768-0.511; item load values of the items in the second sub-factor are
between 0.616-0.353; The item load values of the items in the third sub-factor ranged between
0.690-0.461 and the items of the fourth sub-factor ranged between 0.592-0.372. When the scale
was planned, it was thought to use 5 scale scale but due to the little age of the students, 3-point
scale was preferred. The Cronbach’s Alpha value of the scale was 853 and the Spearman-Brown
correlation value was 0.81, which was sufficient for two-half reliability.
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GIRIS

Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da
olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve gilidiilerine (motivation) dayanarak orgiitledigi zihinsel,
duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2010, s. 13). Tanima bakildiginda
tutumun birden ¢ok olgunun bileskesinden olusan bir yapi oldugu goriilmektedir. Thurstone
(1928) tutumu “karmasik bir biitiinliik i¢cinde insanlarin egilimleri, duygulari, 6nyargilari,
onceden belirlenmis istek ve egilimleri, korkular1 ve 6zel bir konudaki inanclarin biitiini”
(s.531) olarak tanimlamaktadir (akt. Dedeoglu ve Ulusoy, 2013, s. 81). Tutum olgusunun
temelinde yatan ana nokta “On yasantilar/on bilgiler”dir. Bireyin gecmiste yasadiklari olay ve
olgular gelecekte nesne veya kisilere karsi olumlu ya da olumsuz tutum gerceklestirmesinin
temelini olusturmaktadir. Crano ve Prislin (2006) tutumu gelistirilebilir yargilara dayanan
reaksiyonlar olarak tanimlamaktadir. Tutum davranis ile karistirilan bir kavram olmak bu iki
kavram ile birlikte farkli anlamlara gelmektedir. Tutum davraniglara yon veren olgulardir.
Bir¢ok arastirmaci davranisin degismesi i¢in Oncelikle tutumun degismesini sart olarak
kosmaktadir (Kutner, Wilkins ve Yarrow, 1970; Lewin, 1999). Tutum kavramini i¢sellestirmek
icin tutuma iliskin tanimlarin incelenmesi gerekmektedir. Bu kapsamda tutum ile ilgili tanimlara
bakildiginda;

Smith’e (1968, s. 453) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diigiince, duygu ve davramislarini diizenli bicimde olusturan bir egilimdir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar,
2008, s. 118). Baysal (1981, s. 10) ise tutumu, 6n egilimlerin daha kalici ve stirekli bir
orgiitlenmesi seklinde nitelendirmistir. Tezbasaran’a gore (1997) tutum, bir tepkide bulunma
egilimidir. Bu tepki gecmis yasantilarin dogrultusunda olumlu ya da olumsuz olabilecegi gibi bu
yasantilarin etkililigi sonucu siddetli ya da hafif diizeyde goriilebilir. Tutum, bir insanin belirli
bir davranisi gosterme konusunda sahip oldugu olumlu veya olumsuz hislerine karsilik
gelmektedir (Celik, 2013, s. 174). Tiirk Dil Kurumu ise tutumu; bireyin insanlar, olaylar ve cansiz
varliklar karsisinda takindigi davranms bicimi (TDK, 2017) olarak tamimlamaktadir. Ozgiiven
(2000) ise tutumu; “Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde g6zlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir” diye tanimlamaktadir.
Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranissal olmak tizere li¢ olusturucu 6gesi vardir ve bu
0geler arasinda genellikle 6rgiitlenme, dolayisiyla da i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Bu
varsayima gore, bireyin bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge,) ona nasil bir duyguyla
yaklasacagini (olumlu, olumsuz, nétr) ve ona karsi nasil bir tavir ortaya koyacagini (davranissal
0ge) belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da kisi hakkinda zihinsel, duygusal ve davranissal
anlamda ortaya koydugu durus onun tutumunu yansitir. Dolayisiyla da tutumun olusmasi icin
so6z konusu ii¢ 6ge arasinda oOrgiitsel ve uyumlu bir iliski ve esgiidim olmak zorundadir
(inceogly, 2010, s. 20).

Tutumlar 6dnceden kazanilmis olan deneyimlerin edinilen bilgilerle érgiitlenmesi sonucu
olusmaktadir. S6z konusu deneyim ve bilgiler degistiginde tutumlarin da degismesi olasidir
(Inceoglu,2000, s. 8). Bu kapsamda 6gretmenlerin 6grencilerin herhangi bir nesne ya da kisiye
kars1 tutumlarini olumlu yonde degistirmeleri icin 6ncelikle 6grencinin mevcut durumdaki
olumsuz tutumlarinin sebepleri arastirilmali ve gecmiste buna yol acan sebepler incelenmelidir.
Okuma tutumunu etkileyen bir¢ok faktér bulunmaktadir. Bu faktoérler arasinda yetenek, basari,
0z benlik, ev ortamy, ilgi, cinsiyet ve zeka sayilabilir (Garrett, 2002’den akt. Ogurlu, 2014, s. 30).
Bu faktorlerden yetenek, cinsiyet ve zeka gibi olgular degistirilmesi zor ya da imkansiz olsa da
diger faktorlerin belirli diizenlemeler ile degistirilmesi miimkiindiir. Ogretmenler 6grencilerin
ozellikle akademik baglamda olumlu tutumlar gelistirmeleri i¢in 6grencilerin 6z benliklerini
gelistirici calismalar ve ilgi artirici etkinlikler yapmalidir. Ayrica ev ortami da tutumlari
etkileyen bir faktor olmasi nedeniyle 6zellikle okul-aile is birliginin etkin ve islevsel bir yapiya
sahip olmasi gerekmektedir. Tutumlar kisiligin en énemli bir parcasini olusturmakla beraber,
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onlarin ayni zaman da toplum icinde sosyal, kiiltiirel, politik yerini belirleyici bir 6neme sahiptir
(Bohner ve Wanke, 2002’den akt. Yasar, 2014, s. 60).

Okuma aliskanligy; bireyin okumay1 bir gereksinim olarak algilamasi, bunu yasadig siirece
diizenli bir sekilde ve elestirici bir gozle bakarak gerceklestirmesi olarak tanimlanabilir
(Binarbasi, 2006, s.13). Bu kapsamda 6gretmenlerin okumaya yonelik ilgiyi artirmada 6grenciye
okumanin bir ihtiya¢ oldugunu hissettirmesi gerekmektedir. Giinliik hayatta okumanin ne kadar
onemi oldugu veya okuma becerisine sahip olunmaz ise ne gibi sorunlar yasanacagi hakkinda
bilgilendirici etkinlikler yapilabilir. Kitap okuma aliskanhiginin egitim sistemindeki
uygulamalarla dogrudan iliskisi bulundugunu belirtmek miimkiindiir. Ogrencileri ezbere
yonelten bir anlayista kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesi miimkiin goriilmemektedir
(Gomleksiz, 2004, s. 187). Ozellikle tutumun duygusal bir olgu olmasi nedeniyle yapisalc
anlayisin temel fraksiyonlarinin tutumlari gelistirmede yetersiz kaldigi bilinen bir gercektir.
Yapisalc anlayis ile bir olguya kars1 korku ya da nefret gibi davranis oriintiileri kazandirilabilse
de tutum gibi iist diizey bir olgunun kazandirilmasi icin bireyin duygusal yoniinii de ele alan
yapilandirmaci anlayis gibi bir yaklasimin kullanilmasi gerekmektedir.

Okuma aliskanlig1 diger dil becerilerindeki basariy1 etkileyecek sekilde insanlarin goriis ve
diistince ufuklarim genisletmektedir. (Kogyigit, 1990, s. 29). Ulkemizde okuma aliskanliginin cok
diisiik oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu noktadan yola c¢ikarak okuma aliskanliginin
kazanilmasi, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesinin saglanmasi temel egitim siirecinde
kazandirilmas1 gereken onemli hedeflerdendir. Bu olumsuzlugu ortadan kaldirmanin etkili
yollarindan birisi de stratejiye dayali okuma etkinliklerinin gergeklestirilmesidir (Kanmaz ve
Saracaloglu, 2010, s. 765). Okuma becerisini gelistirebilecek tiim strateji, yontem ve tekniklerin
okumaya yonelik tutumu da olumlu etkilemesi diisiinilmektedir. Bilgi birikiminin hizli bir
sekilde arttigy, bilim ve teknolojinin insan hayatinda stirekli degisimleri zorunlu kildig1 diinyada,
yasam boyu 6grenmenin de 6nemi bir kat daha artmaktadir. Bireyin yasam boyu 6grenebilme
becerisi kazanabilmesi icin okuma aliskanligina sahip olmasi gerekmektedir (Bozpolat, 2010, s.
412). Bilgi caginda bireylerden ihtiyaclari dogrultusunda bilgi edinme becerisini kazanmalaridir.
Bu baglamda 6zellikle bilgi edinmede temel beceri olarak goriilen okumanin énemi yadsinamaz.
Tutumlar bireyin egitim surecinde ¢ok O6nemli bir yer tutar; zira egitim-6gretim siirecinin
etkililiginin artmasi, 6grencilerin okula, 6gretmene, derslere ve diger egitim-6gretim unsurlarina
yonelik olumlu egilim gdstermesine baghdir. Egitim-6gretim stireci icinde okuma etkinligine
karsi da olumlu bir bakis acis1 kazandirilmasi beklenmektedir (Sallabas, 2008, s. 147).

Ogrenciler okumaya yonelik farkli tutumlarla siniflara gelmekte ve bu durum égrencinin
okuma derslerini ve dersle ilgili etkinliklere katthmim etkilemektedir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlar1 okuma ile ilgili tecriibelerine baghdir. Okumanin yararina iliskin algilar1 olan,
¢ok okuyan kisilerle beraber olan veya o ortamlarda biiyliyen 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin olumlu olmasi beklenmektedir (Cakici, 2007, s. 68). Bu kapsamda 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarimi artirmada rol model olunmasi 6zel bir 6énem arz etmektedir.
Ozellikle ailelerin evde kitap okumalari, ¢ocuklarn ile birlikte kitapgilar1 gezmesi ya da kitap
alisverisi yapmasi 0grencilerde okumaya yonelik tutumu artirmada etkili olacaktur.

Iyi bir okuyucu olmak i¢in olumlu bir tutum gereklidir. Olumlu tutumun temelinde giiven
yatmaktadir. Iyi ve bagaril okuyucu kendine, okuma yetenegine giivenir (Flemming, 1996’dan
akt. Cakici, 2007, s. 69). Okuma ilgisi ve okuma tutumu ilkokulda temelleri atilan bir olgudur.
Bireyin okuma ile tamistigr ilkokul 1. ve 2. smiflar O6grencilerin okuma becerilerinin
temellerini atildig1 donemlerdir. Ozellikle ilkokul kademesinde dgrencilerin okumaya ydnelik
tutumlarmi ve algilarini olumlu hale getirmek i¢in segilen metinlerin ve konularin uygun
olmas1 gerekmektedir. Ayrica 6grencinin merak duygusu ise kosularak yaratici diisiinme
becerileri etkin hale getirilmelidir (Yurdakal, 2018, s. 40).
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Bireyin okumaya yonelik tutumunda etkili olan bir diger unsur ise okunulan metindir.
Egitimde, 6zellikle dil egitiminde, metinlerin yeri cok 6nemlidir. Ciinkii dil egitimi, biiyiik oranda
metinler merkezinde gerceklestirilmektedir (Cecen ve Ciftci, 2007, s. 39-49). Ozellikle okuma
becerisinin gelistirilmesinde ve okumaya yonelik tutumu artirmada metinler 6nemli yer
tutmaktadir. Okuma becerisi icin temel teskil eden okuma metinlerinin 6grencinin diizeyine
uygun olmasi, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarina hitap etmesi ve gerekli gorsellere sahip olmasi
Ogrencinin kitaba karsi ilgi duymasina dolayisiyla da olumlu tutum gelistirmesine yol acacaktir.
Her metnin ders materyali olarak kullanilmasi elbette mimkiin degildir. Derste kullanilacak
metinlerin, hedef kitlelerin seviyesine, Tlirkce egitiminin ve dersin amaclarina uygun olmasi
sarttir (Duman, 2003, s. 152). Tiirkce ders kitaplarinda okutulacak metinler belirlenirken
ogrencilerin yas, merak ve hayal diinyalarina yonelik tercihler yapilmalidir (Yurt ve Arslan,
2015, s. 318). Yapilandirici yaklasima gore 6grencinin dil ve anlama becerileri etkilesimsel, yani
metinle etkilesim siiresine bagh olarak gelismektedir. Okuma siirecinde, metinde sunulan bilgi
ve diislincelerle 6grencinin 6n bilgileri etkilesmektedir. Bu etkilesim sonucu metindeki bilgiler
alinmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Metinlerin kisa olmasi 6grencinin metinle daha az
etkilesmesine, 6grenciye daha az bilgi ve disiincenin sunulmasina, etkilesim siiresi ile
yogunlugunun az olmasina neden olmaktadir. Bu durum 6grencinin dil ve zihinsel becerilerinin
gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Kisa metinlere alisan 6grenciler uzun metinleri
okurken sikilmakta ve anlam zincirini izlemekte glicliik ¢ekmektedir (Giines, 2013, s. 9).
Universite 6grencilerinin kitap okuma aliskanhigi iizerine yapilan bir arastirmada, 6grencilerin
%>5’inin bos zamanlarini kiitiiphanelerde degerlendirdigi, ders dis1 kitap okuyanlarin oraninin
ise %26 oldugu belirlenmistir (Esgin ve Karadag, 2000, s. 21). 1930’lardan itibaren belirli
olgularin giivenilir ve gecerli bir sekilde 6lciilmesi 6nem kazanmistir (Ajzen ve Fishbein, 1980).
Thurstone’a (1970) gore tutum olciilebilen bir olgudur. Mills (1963) tutum ile ilgili yayinlarin
genellikle yapay ve gerceklikten uzak oldugunu belirtmektedir. Buna gerekce olarak da tutum ile
ilgili yapilan deneysel calismalarin tamamen laboratuar ortaminda yapay bir ortamda
yapildigini 6ne siirmektedir. Bu gerekcelerden otiirii tutum ile ilgili giivenilir gecerli 6lgme
araglarinin hazirlanip deneysel ortam disinda da uygulanmasi tutum kavramini daha iyi
aciklayabilmemizi saglayabilir. Bu kapsamda arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarim belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmek hedeflenmistir. Alan yazinda
okuma tutumu ile ilgili bircok 6lcek vardir. Ancak bunlarin kiigiik bir kismi ilkokul 4. Sinif
ogrencilerine hitap etmektedir. Bilgi caginda bilginin birey icin 6nemli oldugu ve okumanin bilgi
edinmede 6nemi gz oniine alindiginda 6zellikle ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin
yeterli diizeyde olmasi ve okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi beklenmektedir.
Bireylerin herhangi bir olguya iliskin tutumlarini tespit etmek, hazirlanacak 06gretim
programlarinin temelini olusturacak 6nemli bilgiler temin edilmesini saglayacaktir.

YONTEM

Arastirma kapsaminda ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini tespit etmek
amaciyla “okumaya yonelik tutum o6lgegi” gelistirilmistir. Arastirma kapsaminda alan yazin
taranmis ve daha 6nce gelistirilen 6lgekler incelenmistir. Daha sonra taslak bir 6l¢ek hazirlanmis
olup hazirlanan olgegin kapsam gecerliligini tespit etmede uzman gorisleri alinmistir. Bu
kapsamda alt1 alan uzmani, ti¢ sinif 6gretmeni ve iki Tirkce 6gretmeninden uzman gorusi
alinmistir. Uzman gorisleri sonrasi yetmis dokuz maddelik 6lgekten on iki madde c¢ikarilmis ve
gelen doniitler dogrultusunda alti madde eklenmistir. Yetmis ii¢ maddeden olusan dlgege kisisel
bilgi formu da eklenerek ilk sekli verilmistir. 32 6grenci ile ilk uygulama yapilmis ve maddeler
analize tabi tutularak incelenmistir. Daha sonra ¢ikarilan maddeler ile birlikte tekrar uzman
gorisii alinarak dlcek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olcekte 3lii likert kullanilmistir. On
uygulamalar sonrasi analizler yapilmis olup 270 ilkokul 6grencisi faktor analizi i¢cin 6rnekleme
tabi tutulmustur. Olgegin gecerlili§i kapsam ve yap1 gibi iki asamada incelenmistir. Kapsam
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gecerliliginde uzman goriisii alinarak bazi maddeler dlgekten cikarilmis bazi maddeler ise anlam
bakimindan diizenlenmistir. Olcegin yapi gecerligini belirlemede ise acimlayia faktér analizi
yapilmistir. Hazirlanan 6lcegin giivenirligini belirlemede ise duyarliliga ve tutarliliga bakilmistir.
Soru sayis1 ve likert skalasi 6lgegin duyarliligi ile ilgili olup bu kapsamda iki 6lcme ve
degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir. Tutarlilik boyutunda ise oOncelikle iki yari
giivenirlik yontemi daha sonra ise i¢ tutarliligi belirlemede Cronbach Alpha giivenirlik yontemi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda uygulamada orneklem se¢iminde tabakali 6rnekleme
yontemine basvurulmustur. Bu kapsamda Denizli Pamukkale ilgesinde tiim ilkokullarin listesi
¢ikarilarak ekonomik diizey bakimindan diisiik, orta ve st seklinde bir siniflamaya gidilmistir.
Her bir sosyo-ekonomik diizeyden ticer okul secilerek uygulama yapilmistir.

SUREC

Arastirmada Okumaya Yonelik Tutum Olgegi “OYTO” olarak kisalulmistir. Calisma
kapsaminda hazirlanan “okumaya yonelik tutum olgegi” icin Oncelikle kuramsal yap1
olusturulmustur. Bu kapsamda o6lgek gelistirme siireci ile ilgili veriler toplanmistir. Birgok
aragtirmaci 6lcek gelistirme siireci ile ilgili birtakim basamaklar ortaya koymustur. Olgcek
gelistirme siirecinde farkli arastirmacilarin 6lcek gelistirme siireci basamaklari incelenmis ve
siiregsel bir temellendirme yapilmistir. Ozgiin bir dlcek gelistirme siirecinde belirli islem
basamaklar1 bulunmaktadir. Seger (2015, s. 47) bu basamaklar1 su sekilde belirtmigtir: 1.
ihtiyacm belirlenmesi, 2. Alan yazin taramasi, 3. Madde havuzu olusturulmasi, 4. Uzman goriisii
alma, 5. Teste ilk seklini verme, 6. Orneklem grubunu belirleme, 7. Madde secimi icin pilot
uygulama yapma, 8. Pilot uygulama sonrasi istatistiksel analizler yapma, 9. Istatistiksel analiz
sonrasl uzman goriisii alma, 10. Pilot uygulama sonrasi testin yeni halinin belirlenmesi, 11.
ikinci pilot uygulamanin yapilmasi, 12. ikinci pilot uygulama sonras: istatistiksel analizlerin
yapilmasi, 13. Istatistiksel analiz sonrasi testin gozden gegirilmesi ve teste son seklinin
verilmesi, 14. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi, 15. Standardizasyon c¢alismasi. Bu
baglamda 6lcek gelistirme siirecinde bu basamaklar sirasiyla uygulanmistir. Olcek gelistirmeye
iliskin islem basamaklar1 ve bu basamaklarda yapilan uygulamalara iliskin bilgiler su sekildedir.

Gereksinimlerin Belirlenmesi

Cohen ve Swerdlik (2002) olcek gelistirme ihtiyacini belirlemede arastirmacinin yanit
aramasi gereken sorulari su sekilde belirtmistir:

. Yeni bir 6l¢me aracina ihtiya¢ var mi1?

. Bu 6l¢ek neyi 6l¢cmeye calisacak?

. Olgegin hedef grubu kim?

. Uygulama kosullari nelerdir?

. Uygulama ve tamamlama stiresi olacak m1? (akt. Secer, 2015, s. 48).

Alan yazina bakildiginda okuma ile ilgili bircok tutum odlcegi gelistirildigi gortulmektedir.
Bu olgeklerden bazilar1 “kitap okumaya yonelik tutum oOlgekleri”dir (Gomleksiz, 2004;
Kahyaoglu, 2011; Akcakaya vd., 2012; Susar Kirmizi, 2012; Dogan ve Cermik, 2016). Alan
yazinda okumaya yonelik tutumla ilgili yapilan 6lgekler bulunmakla birlikte bunlarin ilkdgretim
5. sinifa (Basaran ve Ates, 2009); ilkdgretim 6, 7 ve 8. smuflara (Ozbay ve Uyar, 2009);
ortadgretim diizeyine (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Ozdemir, 2013) ve é6gretmen adaylarina (Kuzu
ve Dogan, 2015) yonelik olcekler oldugu goze carpmaktadir. Yapilan alan yazini taramasinda
ilkokul 4. siiflarla ilgili bir 6lgege rastlanamamistir. Basaran ve Altuner (2016) tarafindan 4.
sinif 6grencilerine yonelik bir anket hazirlanmis olup anketin; katiliyorum, kismen katiliyorum
ve katilmiyorum seklinde 3lii likert seklinde daha ¢ok kitap okumaya yonelik aliskanlig1 6lcmek
amaciyla hazirlanan bir anket oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 6l¢cegin gelistirilme ihtiyaci
buradan ortaya ¢ikmistir. Bu dlgek ile 6l¢iilmek istenen ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya
iliskin tutumlarini belirlemektir. Bu kapsamda hedef kitle ilkokul 4. siif 6grencileridir.
Uygulama bizzat arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
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Alan Yazin Taramasi

Olgek maddeleri hazirlanmadan 6nce okumaya yénelik tutum 6lcekleri incelenmistir
(Gomleksiz, 2004; Basaran ve Ates, 2009; Ozbay ve Uyar, 2009; Kahyaoglu, 2011; Akcakaya vd.,
2012; Susar Kirmuzi, 2012; Akkaya ve Ozdemir, 2013; Ozdemir, 2013; Kuzu ve Dogan, 2015;
Dogan ve Cermik, 2016).

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Alan yazin incelendikten sonra daha dnce hazirlanmis 6lcek maddeleri dikkate alinarak
“tutum” kavraminin yapisina uygun sekilde yeni maddeler hazirlanmistir. MEB’e bagh
ilkokullarda 32 4. simif 6grencisine acik uclu sorular sorulmus ve 4 6grenci ile de goriisme
yapilarak okuma ve okuma tutumuna iliskin goriisleri alinmistir. Veriler kapsaminda gelen
goriislerden yeni maddeler havuza eklenmistir. Hazirlanan maddeler igerisinde giivenirligi
artirmak amaciyla ters maddeler de bulunmaktadir. ilk haliyle 6lcek yetmis dokuz maddeden
olusmaktadir.

Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Yetmis dokuz maddelik 6lcek kapsam gecerliligini belirlemek ve uygun olmayan sorulari
Olcekten cikarmak icin uzman gorisiine sunulmustur. Yazim, imla ve anlamsal bakimdan
hatalar tespit etmek icin iki Tlrkce 6gretmeninden, kapsam gecerliligini tespit etmek icin alti
alan uzmanindan ve maddelerin 68renci diizeyine uygunlugunu belirlemek icin ii¢ simf
O0gretmeninden uzman goriisi alinmistir.

Teste ilk Seklinin Verilmesi

Uzman gorisleri sonrasi1 yetmis dokuz maddelik dlcekten on iki madde ¢ikarilmis ve
gelen doniitler dogrultusunda alti madde eklenmistir. Yetmis ic maddeden olusan dlgege Kisisel
bilgi formu da eklenerek ilk sekli verilmigtir.

Orneklem Grubunun Belirlenmesi

Olgegin giivenirlik ve gecerlik analizleri icin 6rneklem sayisi belirlenmelidir. Bu
kapsamda 6n uygulama icin yetmis iki 4. sinif 6grencisi; asil uygulama icinse madde sayisinin 5
kat1 olan 270 4. sinif 6grencisi 6rneklem olarak belirlenmistir. Bu kapsamda ¢alisma grubunun
faktor analizi tekniginin kullanimi icin 6nerilen madde sayisinin bes kat1 érneklem biiyiikliigii
Olgltiine uygun oldugu soylenebilir (Child, 2006). Benzer sekilde Kline (1994) faktor analizi i¢cin
200 orneklemin yeterli olacagini 6ngoérmektedir.

Madde Se¢imi icin On Uygulama Yapilmasi
Hazirlanan taslak 6lcek MEB’e bagh 3 ilkokulda 4. siniflarda 72 6grenciye uygulanmistir.
On Uygulama Sonrasi Gergeklestirilen Istatistiksel Analizler

73 sorudan olusan taslak olcek 4. smiflarda 72 o6grenciye uygulanmistir. Taslak
uygulamaya iliskin istatistiki bilgiler Tablo 1, 2, 3 ve 4’te gosterilmistir.
Tablo 1. 0YTO 6n uygulamasina iliskin rneklem cinsiyet dagilimi

Say1 Yiizde Gecerli yiizde Birikimli yiizde
Kiz 40 55,6 55,6 55,6
Erkek 32 44,4 44,4 100,0
Toplam 72 100,0 100,0

On kapsaminda yapilan uygulamada 72 6grencinin 40"1 (%55.6) kiz, 32’si (%44.4) ise
erkektir.
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Tablo 2. 0YTO 6n uygulamasina iliskin 6rneklem yas dagilimi!

Say1 Yiizde Gecerli yiizde Birikimli ytiizde
8 yas 7 9,7 9,7 9,7
9 yas 36 50,0 50,0 59,7
10 yas 29 40,3 40,3 100,0
Toplam 72 100,0 100,0

On kapsaminda yapilan uygulamada 72 égrencinin 7’si (%9.7) 8 yasinda, 36’s1 (%50.0) 9

yasinda ve 29'u (%40.3) 10 yasindadir.
Tablo 3. 0YTO 6n uygulamasina iliskin 6rneklem kitap okuma dagilimi

Say1 Yiizde Gegerli yiizde Birikimli yiizde
Evet 65 90,3 90,3 90,3
Hayir 7 9,7 9,7 100,0
Toplam 72 100,0 100,0

On uygulama kapsaminda yapilan uygulamada 72 6grencinin 65'i (%90.3) her giin diizenli
olarak kitap okumakta, 7’si (%9.7) ise diizenli olarak kitap okumamaktadir.
Tablo 4. 0YTO 6n uygulama uygulamasina iliskin 6rneklemin kitap okuma orani

Say1 Yiizde Gegerli yiizde Birikimli ylizde
1 kitap 15 20,8 20,8 20,8
2-5 kitap 48 66,7 66,7 87,5
6-10 kitap 9 12,5 12,5 100,0
Toplam 72 100,0 100,0

On uygulama kapsaminda yapilan uygulamada 72 6grencinin 15’i (%20.8) haftada bir
kitap; 48 ‘i (%66.7) haftada iki ile bes arasi kitap okurken 9 (%12.5) 6grenci ise haftada 6-10

arasi kitap okumaktadir.

On uygulama kapsaminda yapilan agimlayic faktér analizinde 73 maddenin madde faktér

yiikleri incelenmis ve madde faktor ytikii 0.3’den az olan 15 madde (1, 5,

9,16, 27, 36,46, 48, 50,

51,52, 53, 54, 68 ve 71. maddeler) 6lgekten ¢ikartilmis ve 58 madde ile uzman goériisii alinmistir.
Madde yiiklerine iliskin bilgiler Tablo 5’de gosterilmistir. Madde yiik degeri 0.3’iin altinda

olanlar koyu gosterilmistir.
Tablo 5. 0YTO madde faktér yiiklerine iliskin communalities tablosu

Madde Faktor Yiikleri
Maddeler Toplam Cikarilan Maddeler Toplam Cikarilan
1 1,000 ,260 38 1,000 ,364
2 1,000 ,786 39 1,000 ,541
3 1,000 ,622 40 1,000 ,526
4 1,000 467 41 1,000 ,521
5 1,000 ,233 42 1,000 428
6 1,000 ,585 43 1,000 433
7 1,000 423 44 1,000 ,338
8 1,000 ,333 45 1,000 ,525
9 1,000 ,263 46 1,000 ,151
10 1,000 471 47 1,000 ,350
11 1,000 ,702 48 1,000 ,213
12 1,000 ,484 49 1,000 ,338
13 1,000 ,523 50 1,000 ,262
14 1,000 473 51 1,000 ,281
15 1,000 ,521 52 1,000 ,210
16 1,000 ,203 53 1,000 ,212
17 1,000 ,408 54 1,000 ,258
18 1,000 ,733 55 1,000 ,489

1 Olgek gelistirme siirecinin tamami ilkokul dérdiinci siniflar ile yapilmistir. Her ne kadar ilkokul dérdiincii sinif
ogrencileri 9-11 yas arasinda olsa da taslak 6lgek formlarinda yas béliimiini 8 olarak isaretleyenler de

bulunmaktadir. Bu gerekce ile formlardaki kisisel veriler oldugu gibi alinmustir.
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19 1,000 ,752 56 1,000 ,459

20 1,000 ,555 57 1,000 433
21 1,000 ,617 58 1,000 ,317
22 1,000 433 59 1,000 463
23 1,000 ,327 60 1,000 ,452
24 1,000 ,520 61 1,000 ,382
25 1,000 ,731 62 1,000 ,622
26 1,000 ,574 63 1,000 ,519
27 1,000 ,097 64 1,000 ,561
28 1,000 ,678 65 1,000 ,525
29 1,000 ,663 66 1,000 ,450
30 1,000 ,697 67 1,000 ,486
31 1,000 ,449 68 1,000 ,271
32 1,000 475 69 1,000 ,496
33 1,000 ,485 70 1,000 ,409
34 1,000 , 706 71 1,000 ,159
35 1,000 ,494 72 1,000 ,558
36 1,000 ,126 73 1,000 ,385
37 1,000 ,625

On uygulama uygulamasi sonucu yapilan analizlere gore 6lcegin giivenirligi (Cronbach’s
Alpha) 0.852’dir. Alpha degerine bakildiginda 6lcegin giivenilirlik i¢cin yeterli diizeyde oldugunu
soylenebilir. Alpha degerine iliskin veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. 0YTO Cronbach’s Alpha giivenirlik degerine iliskin veriler
Cronbach's Alpha Standart Madde Cronbach's Alpha Degeri Madde Sayisi
,852 ,867 73

Madde faktor yiik degeri 0.3’{in altinda olan 15 madde 6lgekten ¢ikarildiginda ise 6lcegin
glvenirligi 0.852'den 0.862’'ye yiikselmistir. Bu kapsamda o6l¢cekten ¢ikarilan maddelerin
giivenirligi azalttig1 ve ¢ikarilmalarinin uygun oldugu séylenebilir. Olcekten ¢ikartilan 15 madde
sonrasi 0lgegin giivenirlik degerleri Tablo 7’'de gosterilmistir.

Tablo 7. OYTO Cronbach’s Alpha dederine iliskin veriler
Cronbach's Alpha Standart Madde Cronbach's Alpha Degeri Madde Sayis1
,862 ,871 58

Tablo 7’ye bakildiginda 6l¢egin tiimiine iliskin Cronbach Alpha degeri 0.862 oldugu
gorilmektedir. Bu glivenirlik degeri faktor analizi icin yeterli diizeydedir.

istatistiksel Analiz Sonras1 Uzman Goriisii Alma

Hazirlanan 6lgegin kapsam gecerliligini tespit etmede uzman goriisiine basvurulmustur.
Kapsam gecerligi bir 6lgme aracini olusturan maddelerin 6lgegin 6l¢mek istedigi nitelikler
evrenini yeterince temsil edebilmesi ya da yeterince kapsamasi olarak tanimlanabilir (Secer,
2015, s. 18). Bu kapsamda 6 alan uzmani, 3 sinif 6gretmeni ve 2 Tiirkce 6gretmeninden uzman
goriisii alinmistir. Uzmanlarin doénttleri sonrasi o6lcekte yer alan 4 madde ¢ikartilmistir. 58
madde ile tasarlanan 6lcek uzman goriisleri sonrasi1 54 maddeye inmistir.

On Uygulama Sonrasi Testin Yeni Halinin Belirlenmesi

1932 yilinda likert 6lgegi olarak da bilinen 6lgek tanitildigindan bu yana en uygun cevap
alternatifi sayisini belirlemeye doniik ¢ok sayida arastirma gergeklestirilmistir (Bardakei, 2009,
s. 7-8). Hazirlanan Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’'nin cevap skalasini belirlemede uzman
goriisiine basvurulmus ve alaninda uzman iki 6lcme ve degerlendirme uzmanindan goris
alinmistir. Uzman goriisleri sonrasi o6lcegin 3’li skala seklinde yapilandirilmasina karar
verilmistir.
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Asil Uygulamanin Yapilmasi

Arastirma kapsaminda 6n uygulamada orneklem seciminde tabakali 6rnekleme yontemine
basvurulmustur. Tabakali 6rneklemeye dayali bir 6rneklem olusturmada amag¢ genelleme
yapmak degildir. Tam tersine gesitlilik gosteren durumlar arasinda ne tiir ortakliklarin ve
benzerliklerin oldugunu bulmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008, s. 108-109). Bu kapsamda
ornekleme dahil edilen okullar sosyo-ekonomik yapilari bakimindan diisiik, orta ve yliksek
seklinde simflandinlmistir. Okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri Denizli Pamukkale ilce Milli
Egitim Midiirligiinden edinilen bilgiler 1s181nda diisiik, orta ve list seklinde adlandirilmistir.
Her bir sosyo-ekonomik diizeyden ticer okul secilerek uygulama yapilmistir. On uygulama ve
uzman gériisleri sonras1 54 maddeden olusan 6lgegin 6n uygulamasi yapilmistir. On uygulama
Denizli merkez ve ilgelerinde farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 68renim goren ilkokul
4. simif 68rencilerine uygulanmistir. Asil uygulamada 6lgekte yer alan soru sayisinin (54) 5 kati
olan 270 sayisina ulasilmistir. Ayrica Yazicioglu ve Erdogan (2004, s. 50) tarafindan hazirlanan
orneklem biyiikliigli tablosu baz alinarak 6rneklem biiyiikliigliniin yeterli olduguna kanaat
getirilmistir. Orneklem biiytikliigiine iliskin veriler Tablo 8’de gdsterilmistir. Arastirmada her
sosyo-ekonomik diizeyden ticer okul secilmis olup toplam dokuz okulda uygulama yapilmistir.
Her okuldan 30 6grenci secilmis ve érneklemde 270 sayisina ulasilmistir. Asil uygulama icin
secilen 9 ilkokulda toplam 734 4. sinif 6grencisi egitim gérmektedir. Bu baglamda Tablo 8’e
bakildiginda 1000 evren icin 0,05 6rneklem hatasi ile 278 6grenci 6rneklem icin yeterli

goriilmektedir.
Tablo 8. Orneklem biiyiikliigiine iliskin veriler
Evren + 0.03 6rnekleme hatasi +0.05 6rnekleme hatasi +0.10 6rnekleme hatasi
Biiyiik- (d) (d) (d)

ligi p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=0.5 p=0.8 p=0.3
g=0.5 g=0.2 q=0.7 g=0.5 g=02 g=0.7 g=0.5 g=02 g=0.7

100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 674 881 381 245 321 96 61 81
100000 1056 678 888 383 245 322 96 61 81
1000000 1066 682 896 384 246 323 96 61 81
100 1067 683 896 384 245 323 96 61 81
milyon

(Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s. 50)
Asil Uygulama Sonrasi Istatistiksel Analizlerin Yapilmasi

Olcek gelistirme siirecinde faktor analizi 6ncesi ve sonrasi yapilmas: gereken bir takim
agamalar vardir. Ozellikle faktér analizi siireci olcek gelistirme siirecinde gerek faktérlerin
olusturulmasinda gerekse Olgegin giivenirlik gecerliligini test etmede biiyiik dnem arz
etmektedir. Farkli arastirmacilara iliskin 6lgek gelistirme siirecinde kullanilan acimlayici faktor
analizi basamaklar1 Tablo 9’da gdosterilmistir. Arastirmada olcek gelistirme siireci Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk'in (2014) 6nermis oldugu acimlayici faktoér analizi stireci dikkate
alinarak uygulamaya koyulmustur.

Tablo 9. OYTO acimlayici faktér analizine iliskin basamaklar

Arastirmaci Faktor analizi basamaklari

Giiris ve Astar (2014) Veri seti ve veri setinin faktor analizi igin uygunluguna bakilmasi
Faktorlerin elde edilmesi

Faktorlerin rotasyonu (Eksen dondiirme)

Faktorlerin isimlendirilmesi

Korelasyon matrislerini belirleme

Oz deger oranlarini belirleme

Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk (2014)

N
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3. Yamag-birikinti grafiklerini yorumlama

Faktor yiik degerlerini belirleme

Ortak faktor varyanslarini, varyans oranlarini ve kovaryans
oranlarini belirleme

Faktorlestirme

Déndiirme

Faktorleri isimlestirme

Varsayimlarin saglanmasi

Faktorlenebilirligin incelenmesi

Faktor ¢ikarma yonteminin belirlenmesi

Ozdegerlerin, yamag grafigin incelenmesi ile kac faktériin dikkate
alinacaginin belirlenmesi

Faktor dondiirme

Yorum

7. Maddelerin ve faktor yapilarinin diizenlenmesi ve yeniden uygulama

Sl

Alpar (2014)

BN 0N o

AN

Hazirlanan bir 6lgekte bulunmasi gereken temel o6zellikler gecerlik ve glivenirliktir.
Olgegin gecerliligi kapsam ve yap gibi iki asamada incelenmistir. Kapsam gecerliliginde uzman
gorisii alinarak eklenilmesi ya da cikarilmasi gereken ifadeler diizenlenmistir. Olcegin yapi
gecerligini belirlemede ise acimlayici faktor analizi yapilmistir. Hazirlanan 6lcegin giivenirligini
belirlemede ise duyarlihiga ve tutarlilia bakilmistir. Soru sayisi ve likert skalasi 6lcegin
duyarliligi ile ilgili olup bu kapsamda iki 6l¢me ve degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir.
Tutarlilik boyutunda ise 6ncelikle iki yar1 giivenirlik yontemi daha sonra ise i¢ tutarlihigi
belirlemede Cronbach’s Alpha giivenirlik yéntemi kullanilmigtir.

Gegerlilige iliskin Faktér Analizleri

Acimlayici faktor analizinin saglikli sonu¢ verebilmesi icin oncelikle yeterli 6rneklem
biytikligine ulasilmasi1 ve veri setinin u¢ degerlerden arindirilmasi gerekmektedir. Bu
kapsamda olcekteki her bir maddenin Mahalanobis uzaklik degerleri belirlenmis ve 0.01’den
kiiciik olan dokuz madde 6lgekten ¢ikarilarak 6lcek u¢ degerlerden arindirilmistir (Tabachnick
ve Fideli, 2001).

Olcekte asil uygulamada madde sayisimin (54) 5 kati1 kadar 6grenciye ulasiimistir (270)
(Child, 2006). Bryman ve Cramer (2001) 6rneklem biiytikliigli madde sayisinin en az bes kati
miimkiinse on kati civarinda olmasi gerektigini belirtmektedir (Tavsancil, 2002). Benzer sekilde
Kass ve Tinsley’de (1979) ideal biiytikliigiin 6lgekteki soru sayisinin bes ile on kati arasinda
olmasi gerektigini belirtmektedir (Secer, 2015, s. 79). Bu kapsamda faktor analizinin saglikh
sonug vermesi icin ilk 6nciil olan 6rneklem biiytkliigiinin uygun oldugu goriilmektedir. KMO-
Bartlett analizine iliskin bilgiler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. 0YTO KMO ve Bartlett Testine iliskin veriler

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi ,817
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2990,239
df 528
Sig. ,000

Tablo 10’da o6l¢egin KMO degerinin 0,817 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda KMO
degerinin 0.70’den biiyiik olmas1 nedeniyle 6érneklem biiyiikligiiniin yeterli oldugu soylenebilir
(Secer, 2013, s. 119). Field (2000) KMO degerinin 0,50'den fazla olmasi gerektigini
belirtmektedir.

KMO degerine bakildiktan sonra her bir maddenin ortak faktérdeki varyanslari aciklama
oranlarina iliskin bilgi veren “communalities” tablosuna baktigimizda maddelerin tamaminin
ortak varyansi agiklama degeri 0,10’dan biiyliik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda ortak
varyans aciklama oranlari faktor analizi i¢in uygundur (Seger, 2013, s. 126). Madde ortak faktor
varyanslarina iliskin bilgiler Tablo 11’de gosterilmistir.
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Tablo 11. 0YTO madde ortak faktér varyanslarina iliskin veriler

Maddeler Toplam Cikarilan Maddeler Toplam Cikarilan
M1 1.000 ,218 M28 1.000 ,348
M2 1.000 ,256 M29 1.000 ,420
M3 1.000 ,256 M30 1.000 ,381
M4 1.000 ,287 M31 1.000 ,190
M5 1.000 ,318 M32 1.000 ,337
M6 1.000 177 M33 1.000 ,133
M7 1.000 ,485 M34 1.000 445
M8 1.000 446 M35 1.000 ,376
M9 1.000 ,365 M36 1.000 423
M10 1.000 , 164 M37 1.000 ,350
M11 1.000 ,180 M38 1.000 ,410
M12 1.000 ,151 M39 1.000 ,339
M13 1.000 ,341 M40 1.000 ,373
M14 1.000 466 M41 1.000 ,496
M15 1.000 ,304 M42 1.000 ,367
M16 1.000 422 M43 1.000 ,285
M17 1.000 ,249 M44 1.000 ,329
M18 1.000 ,339 M45 1.000 ,213
M19 1.000 ,388 M46 1.000 ,401
M20 1.000 ,485 M47 1.000 ,137
M21 1.000 ,402 M48 1.000 ,438
M22 1.000 ,558 M49 1.000 ,546
M23 1.000 374 M50 1.000 ,356
M24 1.000 ,300 M51 1.000 A17
M25 1.000 ,152 M52 1.000 ,520
M26 1.000 420 M53 1.000 ,483
M27 1.000 ,507 M54 1.000 ,308

“Compenent matrix” maddelerin faktdrlere dagilimi hakkinda bilgi veren bir tablo olup
madde faktor ylik degerlerini vermektedir. Genel kan1 madde faktor yiiklerinin 0,30’dan ytliksek
olmasidir. Ancak kimi arastirmacilar madde faktér yiik degerinin en az 0,40-0,45 olmasi
gerektigini belirtmektedir (Secer, 2013, s. 129-130). Calismada madde faktor ytik degerinin en
az 0,45 olciitiine uygun olmasi dikkate alinmistir. Tablo 11’e bakildiginda 3, 8, 10, 11, 12, 13, 15,
17,18, 25, 26, 30, 31, 37, 38, 42, 44, 45, 46 ve 53. maddelerin madde faktor yilik degerleri 0,45’in
altinda oldugundan 6l¢ekten ¢ikartilmistir. Madde faktor yiik degerlerine iliskin bilgiler Tablo
12’de gosterilmisgtir.

Tablo 12. 0YTO component matrix tablosu

Faktorler Faktorler
1 2 3 4 1 2 3 4

mb54 ,671 m26 ,439 ,355
m51 ,663 m30 ,423 ,330
m36 ,639 ml1l7 ,406
m27 ,616 m53 ,395 -326
m22 ,610 ,408 ml5 377
m19 ,605 ml1l8 ,369 ,354
m41 ,552 m44 361
m39 ,536 m3 ,356  ,341
m21 ,528 ,326 m25 ,352
m16 ,518 m8 ,333
m40 ,507  -,455 m45 329
m5 ,502 m52
m7 ,501 400 m48 ,622
m47 ,500 -,332 m34 ,571
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m49 ,499 ml ,464 503

m43 ,499 m2 ,486  ,489

m14 ,498 ,390 m4 444 466

m28 ,487 m10 ,441

m23 ,487 m31 ,434

m20 ,486 ,482 m12 ,378  ,350

m35 ,483 -,370 m37 ,340

m32 478 mll ,335

m9 471 m6

m24 ,463 m33 ,480
m29 ,460 , 393 ma6 ,378
m50 ,454 -,350 m42

m38 444 370

m13 443,328

Component matrix tablosuna bakildiktan sonra déndiirme islemi yapilmis ve rotated
component matrix tablosu olusturulmustur. Déndiirme isleminde maddelerin birbirine benzer
yapilardan olusmasi nedeniyle equamax dondiirme teknigi kullanilmistir. Rotated component
matrix tablosuna bakildiginda binisik maddeler oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda binisiklik
olgtutii 0,1 baz alindiginda (Seger, 2013, s. 130) 5, 13, 18, 19, 28, 29, 37, 39, 40 ve 53. maddeler
olcekten cikartilmistir. Madde varyans yik degeri 0,45’in altinda olan maddeler ve binisik
maddeler cikartildiktan sonra 6lgege iliskin dontstiiriilmiis matriks verileri Tablo 13’te
gosterilmigtir.

Tablo 13. 0YTO déndiirme sonrast madde faktor yiik degerleri
Dondiiriilmiis Bilesen Matriksi

Bilesenler

1 2 3 4
Sorul ml4 ,768
Soru 2 mlé ,721
Soru 3 m22 ,648
Soru 4 m20 ,641
Soru 5 m23 ,636
Soru 6 m21 ,550
Soru 7 m27 ,533
Soru 8 m33 ,513
Soru 9 m47 ,511
Soru 10 m51 ,616
Soru 11 m35 ,610
Soru 12 m49 ,575
Soru 13 mb54 ,567
Soru 14 m36 ,547
Soru 15 m9 471
Soru 16 m4 ,353
Soru 17 m48 ,690
Soru 18 m34 ,641
Soru 19 m1l ,635
Soru 20 m52 ,615
Soru 21 m50 ,584
Soru 22 m2 ,511
Soru 23 mé ,461
Soru 24 m43 ,592
Soru 25 m41 ,514
Soru 26 m24 ,499
Soru 27 m?7 ,493
Soru 28 m32 ,372

727



Tablo 13’e bakildiginda dlgek 28 soru ve 4 faktérden olusmaktadir. 14, 16, 20, 21, 22, 23,
27, 33 ve 47. maddeler birinci alt faktorde; 4, 9, 35, 36, 49, 51 ve 54. maddeler ikinci alt faktorde
1,2, 6, 34,48, 50 ve 52. maddeler liciincii alt faktorde; 7, 24, 32, 41 ve 43. maddeler ise dordiincii
alt faktorde yer almaktadir.

Birinci alt faktorde yer alan maddelerin madde yiik degerleri 0,51-0,76; ikinci alt faktorde
yer alan maddelerin 0,35-0,61; iiciincii alt faktorde yer alan maddelerin 0,46-0,69 ve dordiinii alt
faktérdeki maddelerin 0,37-0,59 arasinda degismektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

T 1 T T T T 1T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 1213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28

Component Number

SeKil 1. OYTO ‘nin faktér analizine iliskin egim testi grafigi

Olgegi olusturan maddelerin kag faktér altinda birlestigini gormemizi saglayan bir diger
yontem ise scree plot grafigidir. Scree plot tablosu ile 6l¢cegin faktor yapisi hakkinda fikir sahibi
olunabilir. Sekil 1’e gore 4. kesitten sonra keskin inis azalmis bu kapsamda 6l¢cegin dort faktor
tizerinden degerlendirilmesinin uygun oldugu goériilmektedir.

Olcekte yer alan faktérler, her bir alt faktériin aciklanma oranlarina iliskin veriler ve
toplam aciklanan varyanslara iliskin bilgiler Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. OYTO faktorlerine iliskin agiklanan varyans oranlari

Toplam Ac¢iklanan Varyans

Baslangic 6zdegeri Cikan kareler toplam Déndiirme sonrasi kareler toplami
Birikimli Birikimli Birikimli
Toplam Vary. varyanslar Toplam Vary. varyanslar Toplam Vary. varyanslar
1 6,925 24,730 24,730 6,925 24,730 24,730 3,860 13,787 13,787
2 2,333 8,332 33,062 2,333 8,332 33,062 3,447 12,309 26,097
3 2,059 7,353 40416 2,059 7,353 40,416 2,784 9,944 36,041
4 1,369 4,889 45,305 1,369 4,889 45,305 2,594 9,264 45,305

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 14’e bakildiginda birinci faktor 6lcege iliskin toplam varyansin %13,78'ini; ikinci
faktor %12,30'unu; ligliinct faktor %9,94’linii ve dordiincii faktor ise %9,26’sin1 aciklamaktadir.
Dort faktoriin toplam agikladiklari varyans ise %45,30’dur.

Giivenirlige iliskin Analizler

Olgegin giivenirligini belirlemede iki yar1 giivenirligi ve Cronbach Alpha degeri
kullanilmistir.

iki yan giivenirligine iliskin veri analizleri

Guvenirligi hesaplamada tek uygulamaya dayali yontemlerden olan iki yar1 giivenirligi
testin tesadiifi olarak iki esit parcaya boliinmesi ve bu iki yarilar arasindaki korelasyonu
hesaplama iizerine yapilandirilmistir (Ozbek, 2010, s. 57). Iki yar1 giivenirlik analizinde
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Spearman-Brown ve Guttman Split-Half degerlerine bakilmistir. iki yar1 giivenirlik analizine
iliskin bilgiler Tablo 15’te gosterilmistir.
Tablo 15. 0YTO Spearman-Brown ve Guttman Split-Half dejerlerine iliskin veriler

Cronbach's Alpha 1.yar1 Deger ,728
Madde toplami 14a

2.yar1 Deger ,782

Madde toplami 14b

Toplam madde sayisi 28

Yarilar arasi korelasyon ,680
Spearman-Brown katsayisi Es uzaklik ,810
Es olmayan uzaklik ,810

Guttman Split-Half katsayisi ,808

Tablo 15’e bakildiginda Spearman-Brown korelasyon degerinin 0,81 ve Guttman Split-Half
degerinin ise 0,80 oldugu gorilmektedir. Bu kapsamda 6l¢egin iki yar glivenirlik diizeyinin 0,81
oldugu goriilmekte olup bu deger iki yar1 glivenirligi acisindan yeterli diizeydedir.

Cronbach Alpha degeri

Givenirlik belirlemede iki yaridan farkli olarak Cronbach Alpha degerine de bakilmistir.
Tablo 16’da Alpha degerine iliskin bilgiler gosterilmistir.
Tablo 16. 0YTO Cronbach Alpha degerine iliskin bilgiler
Cronbach Alpha Madde sayisi
,853 28

Tablo 16’ya gore oOlcegin geneline iliskin Cronbach Alpha katsayisinin 0,85 oldugu
goriilmektedir. Bu degere gore 6lcegin i¢ tutarlilik diizeyinin iyi bir diizeyde oldugu séylenebilir
(Secer, 2013, s.179).

Istatistiksel Analiz Sonrasi Testin Gozden Gegirilmesi Ve Teste Son Seklinin
Verilmesi

Olgek son hali ile 4 alt faktér ve 28 sorudan olusmaktadir. Analizler sonucunda élgekte yer
alan her bir alt faktor isimlendirilmis ve birinci alt faktére “okumanin katkilar1”, ikinci alt faktore
“okumanin anlami1”, liglinci alt faktore “okuma etkinlikleri” ve dordiinci alt faktore ise “okuma
stireci” ismi verilmistir. Olcek 28 sorudan olustugundan puanlama olarak 100/28 formiiliinii
esas alarak her bir soruya 3,57 puan verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu kapsamda 0-40 arasi
puanlara “diisiik tutum”; 41-70 arasi puanlara “orta diizey tutum” ve 71-100 aras1 puanlara ise
“yiiksek diizeyde tutum” isimlendirilmesi yapilmistir. Olcekte yer alan maddeler Tablo 17’de

gosterilmigtir.
Tablo 17. Olcekteki faktérler, maddeler ve madde yiik degerleri
Alt Olcekteki Maddeler Madde
Faktorler = madde Yiik
numarasl Degeri
7 Okuma konusma becerisini gelistirir. ,768
,g 8 Okuma hizli diisiinmemi saglar. 721
= 9 Okuma duygularimi daha rahat ifade etmemi saglar. ,648
E 10 Okuma diisiincelerimi daha rahat ifade etmemi saglar. ,641
= 11 Okuma gilindelik hayatta karsilasilan sorunlarin ¢éziilmesine katki ,636
g saglar.
g 12 Okuma yaraticiligimi gelistirir. ,550
S 13 Okuma empati kurmayi kolaylastirir. ,533
E 14 Okuma planl diislinmemi saglar. ,513
% 28 Bir seyler okumak beni mutlu hissettirir. ,511
=

1.
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1 Insanlar bana “kitap kurdu” yakistirmasi yapar. ,616
] E - 2 Okuma kisisel gelisime katki saglamaz. ,610
—;?s g % 3 Kitap almak i¢in harcanan paray1 anlamsiz bulurum. ,575
Z 2 Tc“ 4 Sadece zorunlu oldugum zamanlarda okurum. ,567
<2 5 Okuma benim i¢in “yeme-igme” gibi hayati dneme sahiptir. ,547
o 6 Her insan kitap okuma aliskanlig1 kazanmaldir. 471
27 Cok okuyan insanlari kendime 6rnek alirim. ,353
. 17 Diizenli olarak kiitiiphaneye giderim. ,690
s a b 18 Tatile ¢ikarken yanima daima kitap alirim. ,641
% g = 19 Yolculuklarda daima yanima kitap alirim. ,635
E S = 22 Okurken edindigim bilgileri arkadaslarim ile paylasmay1 severim. ,615
<~ % 24 Okudugum kitaplar1 arkadaslarim ile paylasirim. ,584
o 25 Okudugum kitaplari aile bireylerine 6neririm. ,511
26 Okudugum kitaplar1 arkadaslarima oneririm. 461
. 15 Kitap se¢iminde konuya 6nem veririm. ,592
O C —
£ ET 16 Kitap se¢iminde yasa uygunluga énem veririm. ,514
”E g :g 20 Okudugum metinleri kendi zaman dilimi i¢inde degerlendiririm. ,499
== ° 21 Okudugum metinlerle etkilesime gecerim. ,493
< 23 Okudugum kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinirim. ,372
SONUC

Bu arastirmada ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okumaya yoénelik tutumlarini belirlemek
amaciyla bir tutum 6lgegi gelistirmek amaclanmistir. Giivenirlik ve gecerlik analizleri sonucu
Olgcek 4 faktor ve 28 sorudan olusmaktadir. Dort faktoriin toplam acikladiklar1 varyans ise
%45,30’dur.28 madde ve dort faktorden olusan oOlcekteki maddelerin madde faktor yilik
degerleri 0.353 ile 0.768 arasinda degismektedir. Olcekte yer alan iigiincii madde olumsuz
madde olup diger tiim maddeler olumludur. Alt faktorler isimlendirilirken her bir alt faktérde
yer alan maddelerin igerikleri ve atif yaptig1 alanlar baz alinmistir. Birinci alt faktérde yer alan
maddeler okumanin bireye kazandirdiklarina iliskin oldugundan “okumanin katkilar1”; ikinci alt
faktorde yer alan maddeler okumaya verilen anlamlara iliskin oldugu i¢in “okumanin anlam1”;
liclincii alt boyutta yer alan maddeler okuma ile ilgili yapilanlarla iliskili oldugu i¢in “okuma
etkinlikleri” ve dordiincii alt boyutta yer alan maddeler ise okuma siirecinde yapilanlarla iliskili
oldugundan “okuma siireci” olarak adlandirilmistir. Birinci alt faktérde yer alan maddelerin
madde yiik degerleri 0.768-0.511 arasinda; ikinci alt faktérde yer alan maddelerin madde ytik
degerleri 0.616-0.353 arasinda; tli¢linci alt faktorde yer alan maddelerin madde yiik degerleri
0.690-0.461 arasinda ve dordiincii alt faktérdeki maddelerin madde ytik degerleri 0.592-0.372
arasinda degismektedir. Olcek planlanirken 5li skala kullanilmasi diisiiniilmiis ancak dgrenci yas
grubunun kiiciik olmasi nedeniyle 3lii skala tercih edilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha degeri
,853 ve Spearman-Brown korelasyon degeri 0.81 olup bu deger iki yar giivenirligi acisindan
yeterli diizeydedir. Arastirma kapsaminda su éneriler sunulabilir: Olgme araclan gelistirilirken
ogrencilerin yas ve profil diizeyleri dikkate alinmahdir. ilkokul 6grencilerine yonelik genel bir
olcek gelistirmek yerine daha dar aralikhi yas gruplan icin 6lcekler gelistirilmelidir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde 6grenciler arasindaki yas farklhiliklari bilissel ve duygusal olarak biiyiik
anlamlar ifade edebilmektedir. Olgcek gelistirme siirecinde ranji bozan ve u¢ degerler olarak
adlandirilan formlarin 6lgekten ¢ikarilmasi kapsaminda Mahalanobis analizi yapilmalidir. Bilgi
¢aginda bireylerden bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Bilgi iiretme stlirecinde 6n bilgiler
kullanildigindan, 6zellikle bilgi edinmede 6nemli bir rol oynayan okuma becerisini gelistirmeye
doniik etkinliklerin 6gretmenler tarafindan egitim-6gretim faaliyetlerinde uygulanmasi
gerekmektedir. Okuma becerisinin gelismesi sonucu bireylerin okumaya yonelik tutumlarinin da
artis goéstermesi beklenmektedir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarin1 6lgmede kademe
(ilkokul-ortaokul v.) bazli yerine sinif bazh élgekler gelistirilmelidir. Olgek gelistirme siirecinde
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ozellikle alt yas gruplarinda maddelerin anlasilabilirligini artirmada stirece nitel veri toplama ile
baslanilabilir. Bu sayede hedef kitlenin dil kullanim tarzi tespit edilerek buna uygun maddeler
hazirlanabilir.
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