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Oz. Bu calismada amac, sibyan mektepleri ile okul éncesi 6gretim programlarinda degerler egitimine nasil
yer verildigi ve buna yonelik calismalarin neler oldugunu karsilastirmali olarak degerlendirip okuyucuya
sunmaktir. Calismanin amaci kapsaminda takip edilen yontem tarihsel metottur. Bu amag ¢ergevesinde
calismada oncelikle sibyan mekteplerinin egitim-6gretim programlarina yonelik bir resim sunulmustur.
Daha sonra Tanzimat'la birlikte bu okullarin 6gretim miifredatinda yer almaya baslayan ahlak dersleri ile
bu derslere yonelik yazilan ahlak risalelerine yer verilmistir. Sibyan mekteplerinde hangi ahlaki
degerlerin 6gretildigini somutlastirmak adina yedi tane ahlak risalesi Osmanlicadan giiniimiiz Tiirk¢esine
transkripsiyon edilmis ve bu risalelerde ele alinan ahlaki degerlerden bazilarina genis bir sekilde yer
verilmistir. Diger taraftan sibyan mekteplerinde ahlaki degerler 6grencilere 6gretilirken nasil bir yontem
takip edildigi ve ahlaki deger 6gretiminin ne zaman verilmesi gerektigine dair bilgiler, ahlak risalelerin
icerik ve bicim a¢isindan degerlendirilmesi sirasinda verilmistir. Arastirmada ikinci olarak bugiine kadar
hazirlanip uygulanan okul éncesi 6gretim programlarindan hareketle Cumhuriyet'in ilanindan bugiine
okul dncesi 6gretim programlarinda degerler egitiminin nasil yer aldig1, degerler egitimine yonelik ne gibi
calismalarin yapildig1 asamali bir sekilde verilmistir. Bunun yaninda degerler egitiminin 6gretmen egitimi
lisans programlarina nasil yansidigi, bu yansimalarin 6gretmenlere ne gibi beceriler ytikledigi, okul 6ncesi
o6gretmenlerin degerler egitimini ¢ocuklara verirken uygulamada ne gibi giicliiklerle karsilastig1 ve bu
gucliikleri asmak adina neler yapilabilecegi degerlendirilmistir. Dolayisiyla ¢alisma, Cumhuriyet’'ten 6nce
degerler egitiminin nasil verildigini ve o déonem toplum sahasinda bozulmalarin 6niine ge¢gmek icin hangi
degerlerin agirlik kazandigini, Cumhuriyet sonrasindan bugiine okul 6ncesi 6gretim programlarinda
degerler egitiminin nasil yer aldigini karsilastirmali bir sekilde ortaya koyarak bugiine bir 1sik
tutmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore sibyan mekteplerinde yogun bir deger aktariminin oldugu,
okul Oncesi 6gretim programlarinda ise ilk zamanlarda deger egitimine yer verismedigi, sonraki
programlarda smirl sayida degerin verildigi gorilmiistir. Bunun yaninda sibyan mekteplerinde
kacinilmasi gereken davranislara da yer verilmistir.

Anahtar Sézciikler: Degerler egitimi, sibyan mektepleri, okul 6ncesi 6gretim programlari, kok degerler

Abstract: This study aims to address values education at Sibyan schools and pre-school departments and
to provide a comprehensive and comparative assessment to the reader after looking at the related works.
The methodology, within the context of article aim, is historical method. The main method here is
document review. In this regard, we started the study by giving insights about the education and training
programs of Sibyan schools. Then, the moral classes and the leaflets about them have been examined
which started to be included at the syllabus of these schools along with Tanzimat Reform Era in the
Ottoman Empire. In order to figure out which moral values are taught at Sibyan schools, we have
transcribed seven moral leaflets from Ottoman Turkish to modern Turkish and some of the moral values
obtained from these booklets were extensively scanned at this study. On the other hand, the information
about the methods used at Sibyan schools while teaching them and about when it is the best time to give
moral values to the students was presented when we assessed the content and forms of these moral
booklets. Secondly, with reference to pre-school education programs which prepared and applied until
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today, we gradually studied how the values education appeared at pre-school education since the
proclamation of the Turkish republic and what kind of works conducted regarding values education.
Besides that, we evaluated how values education affected teacher education graduate programs, what
kind of skills the teachers at these programs gained through values education effects and in practice what
problems do the teachers face whilst teaching the values and what to do to overcome these difficulties.
Therefore, this study tries to shed a light on today, through comparatively investigating how values
education given before the Turkish Republic, which values came into prominence to prevent the social
deterioration at those times and how values education took part at preschool programs since the
Republic. According to the results of the study, it is observed that there is an intense value transfer in
sibyan schools and in the early times, pre-school education programs are not included in the value
education and in the following programs a limited number of values are given. Besides, behaviors that
should be avoided in sibyan schools were also included.

Keywords: Values education, sibyan schools, pre-school curriculum, root values

SUMMARY
Introduction

Moral values teach individuals how to behave themselves and how to act in a society. With their
different names as moral values before the Republic, national values after it and the foundational
values or root values have always become an important part of education. Yet, there was not any
specific class related to moral values until Tanzimat times at Ottoman education institutions.
That is why there had been no particular moral classes at education programs of Sibyan schools
until Tanzimat. However remarkable education reforms started with Tanzimat and putting
specific moral classes into the programs of Sibyan schools were one of these reforms. In order to
reduce the deprivation of moral values at Sibyan education, to raise loyal people to the state and
the nation and to abolish national and moral collapse official state organisations encouraged
writing moral books and publishing them. Following these moral values, books which are as
basic as to be understood by Sibyan education students were started to be written.

After looking at the pre-school programs of the first years of Republic periods (before
and after), it is possible to indicate that there were almost not any values education classes in
the programs nor as a goal neither a class. The first serious attempt regarding values education
taken in 2010 and this followed by the values education program in 2013. Today, the eight root
values, which were included in all education programs by the Turkish Ministry of National
Education, are also valid for the pre-school education program. However, as much as having
changes and make innovations in values education, serious and qualified studies should also be
performed for the teachers who are the operators of values education programs. No matter how
well an education program is structured if the practitioners do not have the required
qualifications and skills this program will not be more than a trivia. Therefore, this study aims to
address values education at Sibyan schools and pre-school departments, to provide a
comprehensive and comparative assessment to the reader after looking at the related works and
to also demonstrate the reflections of these values in teacher training.

Methodology

The main method at this study is historical method or documental history in another saying. It is
the methodology which is used to investigate the happenings and facts occurred in past or that is
used to examine the relationship of a problem with past. Therefore, this method is examining the
history through a critical perspective and analysing, synthesizing and reporting it in order to
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look for the facts and produce information (Kaplan, 1998). To select the documents for this
study convenience sampling method has been applied. Based on this sampling, after carefully
analysing the literature review, we listed the moral values books which covered at Sibyan
schools within the context of values education. Consequently, we accessed seven books written
for Sibyan schools from Tanzimat until the Turkish Republic. Because these books were in
Ottoman Turkish we translated them to the modern Turkish language. The data regarding the
pre-school values education has been obtained from the training programs that applied from
Republic times till today.

Results and Discussion

The research results suggest that there is a notable value transfer in the moral booklets written
for Sibyan schools. However, we also came across many concepts which should be taken into
consideration in today's education programs and many others which should be avoided. Some of
the moral values at Sibyan schools are: adherence, loyalty, faithfulness, satisfaction, friendship,
cleanliness, generosity, helping others, keeping body health, propriety, respect, friendship rights,
chastity and patriotism. Some behaviour that the pupils should avoid listed as: telling lie, bandy
about, hypocrisy, gossiping, wasting, selfishness, jealousy, mischief, deceit, shamelessness, theft,
whispering, insulting, hatred, hurriedness and stinginess. Therefore, values education at Sibyan
schools were divided into what should be done and what should be avoided. This seems to
encourage the pupil for the better and make them avoid the malignancy. The criterion for the
bad and good behaviour is the feedback they will be getting from the society they live in. If the
society approves the behaviour it is a good one, if does not it is not. Furthermore, obedience is an
important value among the moral values taught at Sibyan schools. Yet, in terms of values
education, the pre-school departments seem to be weaker than Sibyan schools and that the pre-
school programs limit it with few gains. Thus, it is possible to state that values education is
degraded to acquisition at pre-school programs. There are eight root values in today's pre-
school programs linked to the Turkish Ministry of National Education: justice, friendship,
honesty, self-management, patience, respect, love, responsibility, patriotism and helpfulness.

Acknowledging the importance of pre-school education in terms of both personal and
cultural development, the values education should be planned very carefully with no gaps. The
programs and innovations about values education are crucial but the teacher who will be
teaching them should also be well-educated. Studies show that teachers have difficulty in
teaching values because of different reasons, the values education issue is on shaky ground at
pre-school context and that they are not knowledgeable enough. For this reason, the teacher
education programs should be reviewed and current teachers should be able to gain new
requirements for a better values education. Although some courses opened for these
requirements at pre-school departments at bachelor degree, it is not enough at its own. A
practical values education course should be opened which will benefit the teachers.
Furthermore, teachers who are teaching at these programs should be supported through
sufficient in-service training. Hereby it will be possible to achieve the goal of having a qualified
values education.
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GIRIS
Sibyan Mektepleri Ogretim Programlari ve Ahlaki Degerler

Osmanl egitim sisteminin ilk basamagini olusturan sibyan mekteplerinin kurulusu ¢ok
eskilere dayanmaktadir. islam’in ilk dénemlerinde agilan ilkogretim diizeyindeki bu okullar icin
“kiittab” “mektep” ifadeleri kullanilirken Osmanh klasik dénemi vakfiyelerinde “Dartt-Talim,
Mektep, Mektephdne, Muallimhane, Dar(l-ilm, Tasmektep” gibi isimlerin kullanildig
kaynaklarda ifade belirtilmektedir (Akyiiz, 2015; Bilim, 1984, s.1-2; Koger, 1970, s.7-9; Unat,
1964, 6-9). Bu okullar sehir ve kasabalarin her mahallesinde bulunduklari icin Mahalle Mektebi
ve buralarda 4-5 yasinda kii¢lik ¢ocuklarin egitim gérmesi nedeniyle de Sibyan Mektebi adi
verilmistir. Bu mektepler, genellikle mahalle camii veya mescitlerinin yanina padisahlar, valide
sultanlar, devlet adamlari, halktan zengin insanlar tarafindan yaptirilmaktaydi (Unat, 1964, s.6).
Sibyan mekteplerinin kurulusunda ve yapiminda devletin herhangi bir miidahalesi
bulunmamaktaydi. Sibyan mektepleri, mektebin kurucular1 veya onlar1 temsil eden Kisilerin
olusturduklar1 vakiflar tarafindan idare edilmekteydi. Dolayisiyla bu egitim kurumlarinin
giderleri vakiflar, varlikl kisiler veya halk tarafindan karsilanirdi (Akyiiz, 2015, s.88).

Islam’in her yéniiyle hakim oldugu Osmanli klasik dénemi egitim kurumlarinin
miifredatlarinda ahlékla ilgili ayr1 bir ders yer almamaktadir. Bu durum ilgili ddnemin biitiin
egitim kurumlan icin gecerlidir. Bunun nedeni; Islamiyet’in giizel ahlakh olmay, biiyiiklere
saygili olmayi, insanlara koétiillik yapmamayi, hirsizik yapmamayi, yalan sodylememeyi
agllamasidir. islam dininin bu emir ve tavsiyeleri, dogrudan giizel ahlakh bir neslin yetismesini
amaglamaktadir. Bundan dolayr1 Osmanli klasik donemi sibyan mekteplerinin ders
programlarinda da miistakil bir ahlak dersine yer verilmemistir. Kaynaklara bakildiginda bu
mekteplerin kurulus amacinin temelinde Kur’an-1 Kerim’i yanlissiz okumak ve temel ilmihal
bilgilerini edinmek vardi. Ayrica bu okullarda ¢ocuklara Kuran'in okunusu ile birlikte basit
diizeyde Tecvit, Arapga, Fikih ve gilizel yaz1 6gretilmekte, dini ve ahlaki 6giitler veren dersler
okutulmaktaydi (Akytiz, 2015, s.89; Unat, 1964, s.7; Bilim, 1984, s.2; Kocer, 1970, s.8). Sibyan
mekteplerinde belli ve standart bir miifredat olmadig1 icin sehir, kasaba veya yoreye gore bu
okullar arasinda miifredat bakimindan ufak tefek degisiklikler goriilmektedir. Bu okullar sivil
oldugu icin hemen herkes yukarida zikredilen temel derslere bagh olarak istedigi kitap ve bilgiyi
okutmaktaydi. Bu gelenek Tanzimat’a kadar devam etmistir. Bu bilgiler 1s18inda, sibyan
mekteplerinin miifredatinda Tanzimat donemine kadar miistakil bir ahlak dersinin yer almadigi
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Zira bu egitim kurumunun ders programina bakildiginda egitimin
temel hedefinin basit diizeyde temel dini bilgileri ve Kuran-1 Kerim'i 6gretmek oldugu
anlasilmaktadir. Bu durum, ahldk egitiminin dini ilimler icerisinde verildigini géstermektedir
(Yazibasi, 2014, s.16). Miifredatinda miistakil bir ahlak dersi olmamasina ragmen sibyan
mekteplerin en biiyiik 6zelligi, 6grencilerin birbirilerine karsi sevgi ve biiyiiklerine karsi saygi
degerleriyle yetistirmis olmasidir (Bilim, 1984, s.3-4).

Egitimde modernlesme hareketlerinin yogunlastig1 Tanzimat Dénemi ve sonrasina kadar
sibyan mekteplerinin standart olmayan miifredatina bakildiginda ¢ocuklarin Kkisiliginin
olusumunda Islami degerler merkeze alinmakta oldugu goriilmektedir. Cocuklara biiyiiklere
saygl, aileye, topluma ve millete daha yararli olmanin yollar1 edep veya ahldk kavramlar: adi
altinda ogretilmekteydi. Ahlaki bilgiler genel olarak ilmihal bilgileriyle birlikte verilmis ve
ilmihal derslerinde okutulan metinlerin ahlaki konulardan segilmesine 6zen gdsterilmistir
(Agirakga, 2013, s.29). II. Mahmut ve Tanzimat doneminde sibyan mektepleri {izerine bazi
tesebbiislere girisilmis ve bunun sonucu olarak bircok ahlak risalesi kaleme alinmistir.

Tanzimat'la birlikte ahlak kitaplarindaki artisin temelinde Bati’dan zararh diisiincelerin
gelmesi ve Islami tarzdan uzaklasilmas: tehdidi yatmaktadir. Zira o dénemin ahlak¢ilarinin
soylemleri de bunu dogrulamaktadir. Okullarin ve miifredatlarin yenilenmesi de bunun
sonucudur. Hazinenin kii¢clilmesine ragmen okullasmanin her gecen giin artmasi, egitime ne
kadar 6nem verildiginin ve Bati’dan gelen tehditlerin ne kadar ciddiye alindiginin agik bir
gostergesidir. Zira Osmanh devlet ricali okul sayesinde 6grencileri Islami ahlak anlayisina gére
yetistirmeyi amac¢lamistir (Kaya, 2013, s.34-43).
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19. yiizylla kadar Osmanli devletinde vakiflara bagh olarak faaliyet gésteren sibyan
mekteplerinin idaresine devlet idaresi karismadigindan mektep programlar1 ¢ok fazla bir
degisiklik gostermemistir. Bundan dolayidir ki sibyan mektepleri ile ilgili ilk diizenleme
calismalar II. Mahmut'un 1824 tarihli ferman ile yapilmistir. Buna gore herkesin cocuklarini
mutlaka mektebe gondermesi ve cocuklarin okula devam etmeleri tembihlenmistir. Bu ferman,
ilkogretimde okuma ve yazmaya, temel bilgileri edinmeye vurgu yapan bir diizenlemedir.
Ferman niteliginde yayimlanan bu belgede ahlak dersine isim olarak yer verilmemistir.
Dolayisiyla ahlaki konular yine din dersleri icerisinde verilmeye devam edilmistir. 1838 yilinda
[I. Mahmut 6nderliginde kurulan Meclis-i Umur-i Nafia mektepleri iki kisma ayirmis ve ikinci
kisimda ahlak risalelerinin okutulmasimi 6ngdrmiistiir (Agirak¢a, 2013, s.30-32). Sultan II.
Mahmut ile baslayan ve Abdiilmecit tarafindan devam edilen egitimde reform hareketleri 1846
yilinda kurulan Meclis-i Maarif-i Umumiye tarafindan 1847 yilinda ¢ikarilan “EtfalinTalim ve
Terbiyelerini Ne Vechile icra Eylemeleri Lazim Gelecegine Dair SibyanMekatibi Hocalar
Efendiler I'ta Olunacak Talimat” ile devam etmistir (Akyiiz, 1994, s.1-35). Talimatname
(1847)'de ahlak egitimi konusunda ayrintih bilgiye yer verildigi goriilmektedir. Sibyan
mektepleri ile iptidai mekteplerde nasil bir ahlak egitimi yapilacagi acik bir sekilde ifade
edilmistir. Ahlak risaleleri tas levhalara yazdirilarak ogretilmesi gerekliligi vurgulanmistir
(Agirakea, 2013, s.36). Yine ¢ocuklarin kii¢lik yasta giizel davranislarin adini bilmelerinin yararh
olacagy, biiylidiikge insanlik ve insana yakisan davranislar1 6grenebilmeleri i¢cin Meclis-i Maarif-i
Umlimiye tarafindan saglanacak ahlak risaleleriyle yapilacagi vurgulanmaktadir. Dinen ve aklen
oviilen gilizel davranislara ve yasaklanan kotii davranislara iliskin Tiirkce kisa ve giizel Ahlak
risalelerinin okutulmaya baslanmasinin uygun olacagi ve hocalarin bu risalelerden 6devler
verecegi ifade edilmektedir. Sibyan mekteplerinin egitim siliresinin dort yil oldugu, okula
baslama yasinin kizlar i¢in alti, erkekler icin yedi oldugu anlasilmaktadir. Okutulacak dersler ise:
Elifba, Kur“an-1 Kerim, Tecvit, ilmihal, harekeli Tirkce muhtasar “ahlak-1 memdtiha” risaleleri
seklinde siralanmaktadir. Ayrica bu talimatname (1847)'de ahlak egitimine kiiciik yastan
baslanmasina ve cocuklara iyi ve kotii davranislarin isimlerinin 6gretilmesi gerektigine dikkat
cekilmektedir (Akyliz, 1994, s.1-35; Bilim, 1984, s.37). Bu durum, ahlaki egitim-6gretim ve
yontemi icin bir baslangi¢ olmustur. Zira daha 6énceden ahlak adinda bir ders olmamasina karsin
ahlak egitimi vardi. Bu talimatname sayesinde ahlak adinda ders ve kitaplarla bir baslangig
yapilmistir.

Devlet erkam tarafindan sibyan mekteplerinin ders programlarindaki yapilan bu
iyilestirme c¢alismalarini bazi arastirmacilar, Maarif-i Ummiye Nizamnamesi (1869)nin
yayinlanmasina kadar egitimde kararsizlik ve bocalama devri olarak degerlendirilmektedir
(Berker, 1945, s5.66). Nizamname (1869)’'de mekteplerde okutulacak ahldk ders kitaplariyla ilgili
bilgilere de yer verilmistir. Kitaplar miimkiin oldugunca sade bir dille yazilarak, 6grencileri
ahlaki davranisa 6zendirici olmasina dikkat edilecek ve mutlaka vatan sevgisini asilayacak
nitelikte olmalidir. Yazilacak ahlak risalelerine vazife ahlakinin hakim oldugu goriilmektedir. Bu
kitaplarla bireyin dinine, kendisine, kendisi disindaki bireylere ve hayvanlara karsi gérevlerinin
ogretilmesinin temele alindig1 soylenebilir (Takvim-i Vekayi, 1217, s.2). Nizamname’de Elifba,
Ahlak Risalesi, Cografya, Osmanl Tarihi, Tiirkce Kurallar1 vb. derslere yer verilmistir (Bilim,
1984, 5.41-43).

II. Abdiilhamit dénemine gelindiginde sibyan mekteplerinin ahlak egitimi 6nceki
donemin devami niteliginde olmakla birlikte vatan sevgisi, devlete ve padisaha baghlik vb.
konular ahlak risalelerinde yer almistir. Donemin getirmis oldugu sosyal, siyasal ve ekonomik
kosullar neticesinde sibyan mekteplerinin ahlaki egitim anlayisinin temelinde dini ahlakin
yaninda devletin birligini, biitiinligliinii ve devamini saglayacak toplumsal ahlaki edinmis
bireyler yetistirmek vardir (Zengin, 2003, s.47). Devletin birligini ve biitiinliiglinii saglamanin
bir yolu da dinine, milletine, vatanina ve temel ahlaki degerlere sahip bireyleri yetistirmektir.
Sultan II. Abdiilhamit bu tip vatandasi yetistirmek i¢in egitime ve dolayisiyla okullasmaya 6nem
vermistir. Temel amaci 6gretim yapmak ve iyi davranis kazandirmak olan okullarin bu temel
amaglarinin  gergeklestirilmesinde ana etken siyasal giictiir. Siyasal giic, miifredat
programlarindan okullarda okutulacak ders kitaplarina kadar her seyi kendi politikasi
cercevesinde belirler ve buna gore vatandas egitir (Yazibasi, 2014, s.25). Dolayisiyla miifredat
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programi ile ders kitaplari siyasal giiclin yetistirmek istedigi birey tipi i¢cin 6nemli birer aractir.
Ciinkii okullar ve dolayisiyla ders kitaplari bireyin sosyallesmesinde ve vatanina, milletine ve
devletine baglh bireyler yetistirmesinde 6énemli bir gérevi yerine getirmektedir (Dogan, 1994,
s.164). Nitekim II. Abdiilhamit dénemi sibyan mekteplerinin ders programlarina bakildiginda
[Imihal, Kur’ani Kerim ve Ahlak derslerinin agirhkli olarak yer aldig1 goriilmektedir.

[I. Mesrutiyet’in ilani ile birlikte egitimin teskilatlanmasi ve Batililasmanin her alanda
kendini hissettirmesi okullarin ders programlar ile ders kitaplarinin igerigini etkilemistir
(Yazibasi, 2014, s.115). 1. Mesrutiyet donemi Osmanl i¢in siyasi oldugu kadar egitim agisindan
da calkantili bir donem olarak bilinmektedir. Sosyal, siyasal, ekonomik ve ahlaki sikintilar
sonucu llkenin icine girdigi buhrandan kurtarmak i¢in aydinlar ¢areler aramaya baslamislardir.
Bu dénemde ahlaki anlayista milli degerlerin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ahlak kitaplarina
malumat-1 medeniye ve vataniye konulari ilave edilmis ve dini ahlakin yaninda toplumsal ahlak
yer edinmeye baslamistir. Bu donemde iyi veya kotiiniin 0Olglisii, eylemin sonucuna gore
toplumun tepkisi olmustur. Ahlaki davranislarin Ogretilmesinde en etkili yontem, bilinen
ornekler ve hikayeler olmustur (Agirakca, 2013, s.283). Ayrica bu donemde egitimde millilige
vurgu yapilmis, bu durum ahlak derslerinin farkli bir isim ve icerik ile ders programlarinda yer
almasina neden olmustur. 1908’den sonra hazirlanmis olan ders programlarinda ahlak dersleri
“Malumat-1 Ahlakiye” adiyla yer almaya baslamis ve igerik olarak da ahlak konularinin yaninda
vatandaslik bilgilerine de yer verilmistir. II. Mesrutiyet ahlak risalelerinin, ders programlarina
konulus amaglarina bakildiginda, bu derslerin sadece ahldki konularla siirh kalmadigi
gorilmektedir. Bununla birlikte bireyin kendisine, devletine, milletine ve biitiin insanlara karsi
gorevlerine de yer verilmektedir. Dolayisiyla ahlak derslerinin, kisinin ¢agin gerektirdigi bilgileri
iceren bir ders formatina dontistiigii soylenebilir (Yazibasi, 2014, s.150).

Netice itibariyle baslangicindan Tanzimat’a kadar gecen siirede sibyan mekteplerinin
miifredat programlari kdy, kasaba ve sehre gore az da olsa farklilik gosterse de ortak bir gayeye
hizmet ettigi sdylenebilir. Temel gayesi temel dini bilgiler ve ahlak terbiyesi olan bu mekteplerde
ahlak dersi, miistakil bir ders olmaktan 6te ¢cogunlukla okuma yazma 6gretiminde ahlak risalesi
okuma, okunan metinleri yazmaya ¢alisma seklinde ilmihal dersleri icerisinde verilmistir. Kur’an
ve tecvit 6gretiminin yani sira ahlak egitim ve 68retiminin de ihmal edilmedigi sOylenebilir.
Tanzimat’la birlikte hiz kazanan egitimde reform hareketleri sibyan mekteplerinin ders
programlarina da bir degisikligi beraberinde getirmistir. Donemin sosyal hayati géz oniinde
bulundurularak bu okullarin miifredatina miistakil bir ders olarak ahlak dersi yer almaya
baslamistir. Cocuklarin kiiciik yasta ahlaki davranislar1 kazanmalari gayesiyle ahlak risalelerinin
levhalara yazdirilarak o6grenilmesi 1847 yilindaki Talimatname ile karara baglanmistir
(Agirakea, 2013, s.41). II. Mesrutiyet’le birlikte donemin sosyal, siyasal ve ekonomik sartlarindan
dolay kitap ve dergilerde yeni ahlaki kavramlar yer almaya basladigi goriilmektedir.

YONTEM

Bu calismada takip edilen yontem; tarihsel metot veya baska bir ifadeyle dokiimanter
tarih calismasidir. Tarihsel yontem, gecmiste meydana gelmis olay ve olgularin arastirilmasinda
yahut bir problemin ge¢misle olan iliskisinin incelenmesinde kullanilan yontemdir. Bu yontem;
gercegi bulmak baska bir deyisle bilgi liretmek icin gecmisin sorgulayici bir gozle incelenmesi,
analiz, sentez ve rapor edilmesi siirecidir. Tarihsel arastirma, ne idi? sorusuna cevap aramaya
yoneliktir (Kaptan, 1998). Tarihi arastirmalarda kullanilacak verilere temel olusturacak
malzeme, genelde dokiimanlar veya belgelerdir. Arastirma veya calismanin niteligine gore
belgeler; gecmisteki olgularin biraktig1 resim, film, ses ve resim kayith bantlar, arag-gerec, bina,
heykel vb. kalintilar oldugu gibi bu olgular hakkinda sonradan yazilmis ve ¢izilmis her tirli
mektup, rapor, kitap, ansiklopedi, resmi ve 6zel yazi ve istatistikler, tutanak gibi kayitlar da birer
belge olabilir (Arikan, 2000). Calismaya alinacak dokiimanlarin olusturulmasinda diger bir
deyisle 6rneklemin belirlenmesinde uygun drnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme
yontemi, arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir orneklemeden verileri toplamasidir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Bu érnekleme yontemi kapsaminda basta iISAM Kiitiiphanesi olmak iizere
birgok kiitliphanenin tarama katalogundan hareketle 1839-1915 yillar1 arasinda sibyan
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mektepleri icin degerler egitimine yonelik ahlak risalelerin basim tarihlerine gore bir listesi
¢ikarildi. Literatiir taramasi sonucu Tanzimat Doénemi'nden Cumhuriyet'e kadar sibyan
mektepleri icin bir¢ok ahlak risalesinin yazildig1 goériilmiistiir. Basim yillar1 dikkate alinarak
arastirma icin yedi tane ahlak risalesi secilmistir. Secilen bu eserler, eski harfli basma kitaplar
oldugu icin arastirmacilar tarafindan transkripsiyonlar1 yapilarak Latin alfabesine ¢evrilmistir.
Eserin degerlendirilmesinde ve tanitilmasinda genel olarak risalede hangi degerlerin nasil ele
alindig1 ve degerlerin 6gretilmesinde ne gibi yontem veya tekniklerin takip edildigini veren
icerige dair bilgiler verilmistir. Okul 6ncesi egitim programlarinda degerler egitimine dair
veriler ise Cumhuriyet'ten bugiine kadar uygulanan 6gretim programlarindan elde edilmistir.
Sibyan mektepleri ile okul 6ncesi 6gretim programlarindan elde edilen veriler karsilastirmali bir
sekilde sonug ve degerlendirme boliimiinde verilmistir.

BULGULAR
Sibyan Mektepleri icin Yazilan Kitaplarda Degerler Egitimi

Tanzimat'la birlikte egitimde baslanan reform hareketleri 6zellikle ilkogretimde hiz kazanmis ve
buna yonelik hem egitim diizenlemeleri yapilmis hem de kitaplar kaleme alinmistir. Sibyan
mektepleri de yapilan bu faaliyetlerden nasibini almistir. Osmanl egitim hayatinda énemli bir
yere sahip olan aydinlar, devlet erkani 6nciiliigiinde sibyan mektepleri icin bir¢ok ahlak risalesi
yazmiglardir. Bu eserler incelendiginde genel olarak 35-60 sayfa arasinda bir hacme sahip
oldugu goriilmektedir. Sibyan mekteplerine yonelik kaleme alinan ahlak risalelerinden bazilari
asagida verilmistir. Bu ¢alismada, eserler basim yayim yilina gére eski basimdan yeni basimlara
dogru siral bir sekilde incelenmistir. Eserlerin yanindaki parantezde okuyucunun anlamasi i¢in
eserin hem hicri hem de miladi basim yili verilmistir.

Risale-i Ahlak (Sadik Rifat Pasa, Risale-i Ahlak, istanbul: Mekteb-i Tibbiye-i Adliye-i
Sahane Matbaas1,1263 /184, 40)

[I. Mahmut 6nciiliiglinde ilk6gretim diizeyinde baslayan yenilesme hareketleri, riistiyelerin
kaynag1 olan sibyan mekteplerinin de yenilenmesini giindeme getirmistir. Bunun igin
¢alismalara baslanmistir. Bu calismalardan biri de biitlin sibyan mekteplerinde okutulmak iizere
ahlak kitaplarinin yazilmasi ve miifredatta yer almasidir. ilkégretimde maddi ve manevi deger
kaybini azaltmak, devlete ve milletine sadakatle bagh bireyler yetistirmek, milli ve ahlaki deger
¢Okiisiinli ortadan kaldirmak icin devlet erkani ahlak kitaplarinin yazimi ve basiminm tesvik
etmistir. Bunun icin ahlaki degerleri ilk6gretim ¢agindaki cocuklarin anlayabilecegi basit bir dille
ahlak kitaplar1 yazilmistir. Ahlaka dair kaleme alinan ilk kitap Sultan Abdiilmecid Han'in
istegiyle Sadik Rifat Pasa (1807-1857) tarafindan hazirlanan Risale-i Ahlak adli eserdir. Bu kitap;
mubhtevasi, lslubu ve getirdigi diger yenilikler bakimindan hayli 6nemlidir. Kitap, biiylik
ihtimalle hem mahalle ve sibyan hem de yeni acilan iptidai okullarda okutulmak iizere devlet
eliyle hazirlanmis ilk ders kitabi olma 6zelligini de tasimaktadir (Gilindiiz, 2014, s.60).

Cocuga baba nasihati seklinde yazilan eserin giris kisminda ahlaki degerleri 6grenmenin
éneminden bahsedilir. Insanin hayvanlardan farki akh ve fikriyle iyi ve kétiiyii ayirmasi ve bunu
diisiinmesidir. Insanhgin gelisimi ancak giizel huylulukla baska bir deyisle giizel ahlakla
meydana gelir. Cocuk siyah ve beyazi fark ettigi vakit iyi ve kotiiyli de fark etmeye baglar.
Bundan dolayi terbiyeye diger bir ifadeyle ahlak egitimine kii¢iik yasta baslanmalidir. Zira ¢cocuk
biiytidiikten sonra iyi ahlak sahibi yapmak cok giictiir. Kisi gen¢ligini ve ¢ocuklugunu iyi seyler
6grenmeye vermelidir. Bundan dolay1 zamanini beyhude gecirmemelidir. Ciinkii cocuklugunu ve
sonraki yillarinmi iyi geciren kisi daima itibar goriirken bunun aksini yapanlar daima hakir
goriliir. Kotlii huy edinmis, yanlis yola sapmis cocuklara hatta biiyiiklere bile iyi ve kotiiyii
o6gretmek cok elzemdir (Rifat, 1847, s.9).

Bu giristen sonra eserde ahlaki esaslar, uyulmasi ve kacinilmasi gerekli davranislar, kotii
veya iyi aliskanliklar, temizlik, baskalarinin haklarina saygj, iyilik, anne-baba ve 6gretmene itaat
gibi giizel ahlaka dair nasihatlere yer verilmistir. Ele alinan biitiin konular dini esaslarla
iliskilendirilmistir. Ornegin; biiyiiklere ve égretmene saygl bahsinde bu insanlara saygisizlik
edenlerin hem diinyada hem de ahirette mutlu olmayacaklari belirtilmistir. Diger taraftan biitiin
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konularin sosyal hayatta saygin bir yer edinmenin ve aklin geregi oldugu ifade edilerek akil ile
din arasinda bir baglanti kurulmustur (Rifat, 1847, s.19).

Yazar iyi ve kotii huylardan bahsederken bunlari sebep ve sonuglariyla birlikte verir. lyi
huylu olmay1 toplumda itibar sahibi saygin biri olmayla iliskilendirir. Davranisin dini
hiitkmiinden ziyade aklen iyi ya da kotl olanin dinen de ayni oldugu mesajini vermeye calisir.
Ornegin; yalandan bahsederken yalanin toplum icerisinde kisinin itibarin1 zedeleyen kétii bir
aliskanlik oldugunu séyler. “Dince ve akilca bundan kaginmak gerekir” diyerek daha ¢ok bireysel
ve toplumsal sonuglan ilizerinde durur (Rifat, 1847, s.11). Ziyankarlik, bencillik, kiskanglik,
hilekarlik, arsizlik gibi kotii huylar1 anlatirken neden bunlardan kaginmak gerektigini daha ¢ok
toplum icinde itibar kaybetme yoniinden ele alarak ifade etmistir. Ahlaki degerlere toplumsal
itibar veya fayda-zarar bir bakis acisiyla yaklasan yazar, bunun yaninda dogru davranisin
hangisi oldugunu sdyleyerek pedagojik bir yaklasim sergilemistir. Hirsizlik konusunu anlatirken
bu fiilin neden oldugu sonuclar1 belirtir. Bu sucu isleyenlerin ceza kanunu geregince
cezalandirilacagini ifade eder (Rifat, 1847).

Netice olarak ahlaki kavramlar once teorik olarak acgiklanmis sonra bunlarin neden
sonuglar1 verilmistir. Risalede sahip olunmasi ve kacinilmasi gereken degerler, 6zellikle hem
dinen hem de aklen ac¢iklanmakta ve bu konuda halkin nazarina dikkat cekilmektedir.
Dolayisiyla kitabin en 6nemli vasfi, ahlaki kavramlarn agiklarken akil ve din birlikteligini
savunmasidir. Iyi huylar edinmis bireyler hem bu diinyada hem de ahirette madden ve manen
muvaffak olacaklari, kotii huylara sahip kisiler ise iki diinyada da muvaffak olamayacaklari
anlatilmistir.

Risale-i Ahlak (Mehmet Cevdet Efendi, Risale-i Ahlak, istanbul: Miihendis Oglu Ohanes
Matbaasi, 1286/1869, 40)

Tanzimat Donemi’'nde sibyan mektepleri i¢cin kaleme alinan ikinci eser ise Mehmet Cevdet Efendi
tarafindan kaleme alinan Risale-i Ahlak (1286/1869) adli eserdir. Eser sibyan mektepliler i¢in
baba nasihati niteliginde hazirlanmistir. Yazar eserin ilk sayfalarinda ¢ocuklarin rahat okumalari
icin heceleme yontemi kullanarak harfleri harekelendirmistir. Yazara gore insanin hayvanlardan
farki akil sahibi olmasi, disiinmesi ve disiindiigiinii sdyleyebilmesidir. Dolayisiyla insan akl
sayesinde iyi ile kotiiyli ayirt edebilmektedir. Aga¢ yasken egilir diisturundan hareketle
¢ocuklara giizel huylar1 kazandirmanin en verimli ve kolay dénemi ¢ocukluk cagidir. Ahlaki
degerler egitiminin erken yaslarda yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Yazara gore giizel ahlaka
sahip cocuklar toplum tarafindan sevilip daima itibar gérecegini, kotii ahlaki edinen ¢ocugun ise
yerilecegini Dbelirtir. Ahlaki davranisin sonucu toplum tarafindan kabul goériilmesiyle
Olctilmektedir. Bundan dolay1 yazarin toplumsal bir ahlak anlayisini temele aldig1 s6ylenebilir.
Yazar, eserini su basliklar altinda toplamistir: ibadet, ilim, riayet, yalan, s6z tasima, iki ylizlilik,
giybet, ziyankarlik, bencillik, haset, haylazlik, hilekarlik, arsizlik ve maskaralik, kotii dil, hirsizlik,
agz gevsekligi, tahkir, garaz ve kin ve nefsaniyet, sadakat, vefakarlk, riayetkarlik, kanaat, iyi
arkadaslik, acele etmek, temizlik, comertlik, hasislik, yardim ve sefkat, cimrilik, beden saghgini
korumak, dost ve arkadashk, edep ve hiirmet, dostluk hukuku, iffet ve hamiyet, dostluk
hukukuna riayet.

Eserde kotli davranislardan sakinip iyi davranislarda bulunmak dinen ve aklen farz
oldugu belirtilmistir. Iyi veya kotii huylar edinmenin getirecegi sonuclar gosterilmis, kazanilmasi
yahut kacinilmasi gerekli olan hal ve hareketler nedenleriyle birlikte verilmistir. Ornegin; ilim
tahsil etmek her yerde sahibine hiirmet ettirir, cehalet ise daima yliz kizarticidir. Yine yalan
konusunda buna miiptela olanin ¢ogu zaman rezil riisva olacag1 ve halk nazarinda namus ve
itibarinin kalmayacagi ifade edilir (Cevdet, 1869).

Eserde iyi ve koti huylar veya davranislar hem dini hem de akli olarak degerlendirilir.
Dolayisiyla eserde; ahlaki degerler verilirken sadece dini temelli olarak verilmemis, aymni
zamanda akil esasli bir yontem izlenerek bireyin iyi ve kotii davranisin ne oldugunun kavramasi
konusunda akliyla muhakeme etmesi vurgulanmistir. Yalan soéylemek, hirsizlik yapmak
konularinda bunlarin ¢ok kotii huy oldugunu ve dolayisiyla bunlardan dinen ve aklen uzak
durmak gerektigi soylenir. Yazar ahlaki kavramlar1 verirken 6nce ilgili kavramin tanimini
belirtmekte, sonra olumlu ve olumsuz yénden degerlendirmesini yapmaktadir. Ornegin; kanaat
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ve haset konularinda 6nce tanimlari yapilmakta, sonra bunlarin sonuglar verilmektedir (Cevdet,
1869, 5.13).

Netice olarak yazar; giizel ahlak sahibi kisilerin saadete ulasacagini ve kurtulusa
erecegini, kotli ahlakli kimsenin ise herkes yaninda hakir gorilecegini ifade edilerek ahlaki
degerleri hem dinen hem de toplum nazariyla degerlendirmektedir. Ahlaki degerler neden ve
sonuclariyla birlikte verilerek, cocuklarin bu degerleri kazanip davranis olarak sergilediklerinde
ne gibi sonuglarla karsilasacaklarin1 ve toplum nazarinda nasil bir statiilerinin olacaklarini
gormeleri saglanmistir. Iyi ve koétii davramisin sonuclari hem dini hem de akli olarak
degerlendirilmistir. Bu durum, eseri klasik ahlak kitaplarindan ayrildigini géstermektedir.

Miizeki’s-Sibyan (Ali Haydar Efendi, Miizeki’s-Sibyan, istanbul: Feraizci Zade Matbaasi,
1306/1888, 34)

Ali Haydar Efendi tarafindan 1888 yilinda kaleme alinan eser sibyan mekteplerinde okutulmak
lizere yazilmis ve lic ana bolimden olusmaktadir. Bu boliimler ahlak, itikat ve ibadettir. Birinci
boliimi olusturan ahlak kisminda ilk olarak bilenle bilmeyenin ayni olamayacagi ve bilmenin
kisiye sayisiz yararlari olacagi anlatilmaktadir. Bilen kimsenin toplum nazirinda daima saygin
oldugu, her iste basar1 gosterdigi, isinde kimseye muhta¢ olmayacagi, meramimi giizel ifade
ettigi, dolayisiyla insan1 hayvandan ayiran temel 6zelliklerin bunlar oldugu belirtilir. Buna karsin
bilgisiz kisinin itibar gérmedigi ve daima vaktini heba ettigi vurgulanmistir. Bunun i¢in her
zaman okumaya, yazmaya ve 6grenmeye calisilmasi gerektigi belirtilmistir. Clinkd bilen insan
topluma faydali olurken bilmeyen kisi faydasiz olur.

Eserde iyi ve giizel davranislar basliklar halinde verilmeyip diiz yazi halinde arka arkaya
yazilmistir. Bunlardan giizel davranislar; iyilik etmek, kanaatkar olmak, bilgilenmek, yardim
etmek, iyi huylu kimselerle takilmak, temizlik, comert, riayet etmek, saygili olmak, tevazu, edep
ve hiirmet; kotli davranislar, yalan soylemek, bencillik, laf tasimak, haset, hile yapmak, kot soz
soylemek, hirsizlik, cimrilik, israf etmek, ziyankarhktir.

Daha o6nceki iki eserde oldugu gibi bu eserde de ahlaki degerler neden ve sonuclariyla
birlikte verilmistir. Ornegin; yalanin en koétii huy oldugu ve buna alisan kisinin giin gelir hem
malindan hem de canindan olacagy, zira insanlar onun s6zlerine itibar etmeyecegi sdylenir. Buna
karsin dogru soyleyen kimse halk nazarinda daima itibar goriir ve toplum tarafindan emin kisi
olarak bilinir. Eserdeki iyi ve kotli davranislarin sonuglart hem diinyevi hem de uhrevi olarak
degerlendirilmistir. Yani ahlaki davranislarin sonuglar1 agirlikli olarak toplum yargilarina ve dini
yargilara gore degerlendirilmistir. Ornegin, hirsizhik yapan kisinin hem bu diinyada hem ebedi
diinyada ceza gorecegi vurgulanmistir. Hirsizligin azi ¢ogu olmaz denilerek bu kotii huydan
katiyen kaginilmasi gerektigi belirtilmistir (Haydar, 1888).

Esere ele alinan kavramlarin aciklanmasina bakildiginda Islam ahlakinin hakim oldugu
gorilmektedir. Bunun en biiyilik gostergesi eserde ahlaki degerlerden sonra ibadet ve itikat
konulart uzun uzun anlatilmis olmasidir. Ahlaki degerler dini ve toplumsal temelli bir bakis
acisiyla aciklanmistir. Iyi ve koétii davranmislar neden-sonu¢ baglaminda verilerek cocuklarin
davranisi sergilediklerinde ne gibi sonuglarla karsilasacaklar1 verilmeye calisilmistir. Birey
sergileyecegi davranisin sonucu olumlu ise davranisi tekrar edecek; davranisin sonucu olumsuz
ise bir daha o davranisi sergilemeyecektir. Boylece bireylerin ne gibi ahlaki davranislari
kazanmalari gerektigi 6rneklerle agiklanmistir.

Menafiu’'s-Sibyan (Mehmet Hilmi, Menafiu’s-Sibyan, Istanbul: Karabet Matbaas,
1307/1890, 30)

Mehmet Hilmi tarafindan 1890 yilinda kaleme alinan eserin giris kisminda, iyi ahlaka sahip
bireylerin bu diinyada her zaman iyi seylerle karsilasacagi; kotii ahlaka sahip olanlarin ise her
taraftan ceza gorecegi ifade edildikten sonra eserde gilizel huylularin nail olduklar1 saadete, kotii
huylularin basina gelen fenaliklara dair hikayelere yer verilmistir. Cocuklarin gorevi giizel
huylardan hisse almak, ebeveynine ve hocasina ve diger biiytiklerin hayirli dualarini almak, kéti
huylulardan uzak durmak olup biitiin bunlar ¢ocuklar i¢in 6ncelikli bir gérevdir. Eser, iki
boliimden olusmaktadir. Eserin ilk boliimi ibadet, itikat, anne-baba, ilim 6grenmek, okul gibi
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kavramlar {lizerinedir. ikinci bélimde ise ahlaki degerlere ayrilmistir. Burada ilk olarak
insanlarin aliskanlik ve mizaclarina ahlak denilmektedir. Daha sonra insanlarin tabiatlar ikiye
ayrilmustir: iyi ve kotii ahlak. lyi ahlakin herkesin yaninda kisiye saygi getirecegi ve her iki
diinyada da mutluluk verecegi belirtilmis. Buna karsin kotli ahlakin ise kisiyi insanlarin yaninda
daima rezil ettigi ifade edilmistir (Hilmi, 1890). Ahlaki degerler verilirken 6ncelikle iyi ve toplum
tarafindan kabul goren degerler verilmistir. Daha sonra kotl davranisi temsil eden kavramlara
yer verilmistir. Esrin sonunda bazi nasihatlere de yer verildigi gértilmektedir.

Bu eseri diger ahlaki eserlerden ayiran taraf, ahlaki kavramlarin anlasilmasi icin
cocuklarin anlayabilecegi ornek olay veya hikdyelerle kavramlar1 anlasilir kilmasidir. Her
kavram oOncelikle teorik olarak aciklanmis, daha sonra konuyla ilgili 6rnek olay verilmistir.
Temizlik giizel ahlakin belirtilerindendir. Bunun i¢in kisi giysisini ve kullandig1 esyay1 temiz
tutmalidir. Bununla ilgili 6rnek bir olay anlatilmis. Olayda bir diigiine davet edilen 6gretmenin,
yaninda sadece temiz giyimli 6grencileri gétiirmesi ve iistii basi kirli 6grencileri gétiirmemesi
anlatilmistir. Diigline giden cocuklarin cok eglenip okula dénmiislerdir. Diigline gidemeyen
ogrenciler bunlari isitince temizliklerine dikkat etmedikleri i¢in ¢ok pisman olmuslardir. Demek
ki temizligine dikkat etmeyen ogrenciler birgok gilizellikten mahrum kalmaktadir. Temizlik
kiictiik biiytik herkese dinen ve aklen lazimdir (Hilmi, 1890, s.17).

Eserde ele alinan kavramlar hem dini hem de akli olarak ele alinmistir. Bu durum,
davranisin sonucunun iyi mi yoksa kotii mii yoniinde bir degerlendirmede bulunurken sadece
dini temele almadiginin agik bir gostergesidir. Dolayisiyla ¢ocuk, yaptig1 davranisin sonuglarini
salt bir ahlaki kaideden ziyade kendi muhakeme siizgecinden gecirmek suretiyle
degerlendirmektedir. Iyinin temel 6lgiitii, davranisin toplum nazarinda kabul gérmesi olmakla
birlikte bazi yerlerde dini kabule de atif yapildigini gérmek miimkiindiir.

Oku Yahut Yeni Risale-i Ahlak ve Vezaif-i Etfal (Ali Nazima, Oku Yeni Risale-i Ahlak ve
Vezaif-i Etfal, istanbul: Kasbar Matbaasi, 1308/1890, 144)

Ali Nazima tarafindan 1890 yilinda kaleme alinan bu eserin biiyiik bir b61iimii hem rika hem de
matbu yaziyla yazilmistir. Bununla ¢ocuklarin ahlaki degerler yaninda okuma ve yazma
6grenmesi amaclanmis oldugu diisiiniilebilir. Eserin yazilis amaci ilk sayfada belirtilmis olup
bunun, kiiciik cocuklara kendilerinde var olan iyi veya kotii huylar1 gostermek, davranislarin
sonuglarint  zihinlerine yerlestirmek ve faydali o6rnekler vermek amaciyla yazildig
anlasilmaktadir. Bunun yaninda c¢ocuklara hem kitap hem de mektup yazisini birlikte
okuyabilmelerini saglamak amac¢lanmistir. Eser 110 basliktan olusmaktadir. Her baslik,
kahramani ¢ocuk olan bir érnek bir hikaye lizerinden anlatilmistir. Basliklar olumlu-olumsuz
olmak lizere iki sekilde ele alinmis. Ornegin; uslu ¢ocuk, uslu olmayan cocuk, tembel cocuk,
tembel olmayan c¢ocuk, itaatli cocuk, itaatsiz ¢ocuk, anne-babasini seven ¢ocuk, anne-babasini
sevmeyen ¢ocuk vb (Nazima, 1890).

Eserde belli bir konu siralamasi yoktur. Konular agirlikh olarak aile ve mektepte sahip
olunmasi ve kaginilmasi gereken huy ve davranislar seklinde verilmistir. Diger ahlak
kitaplarinda yer almayan birkac baslik bu kitapta yer almaktadir. Bu basliklar da hayvanlara iyi
davranmak, diger bir deyisle saygi gostermek seklindedir. Eserin sonunda okulla ilgili (6diil,
ceza, teneffiis, bahce, sinif, takdir, izinsizlik, 6dil dagitimi, aferin karti vb) birkac bashga yer
verilmis. Yine eserin sonunda “Biiyiik bir ¢ocuk olursam” ve “Biiyiik bir kiz olursam” adl iki
basliga yer verilmis ki bunlar 6nemlidir. Buradaki iki baslik, ahlak egitimi alan ¢ocuklarin ileriki
yillarina dair kendi yapacaklarindan bahsedilmektedir. Ornegin; biiyiik cocuk olursam artik
mektebe gitmeye ihtiyacim kalmaz ve ihtiyarladiklar1 vakit anne-babami iyice beslemek icin
calisirim, iyi bir makinist olmak isterim. Haftalik aldigimda kiz kardesime ve anneme
pandispanya alirim. Kahve ve gazino gibi yerlere gitmem. Ciinkii bu c¢irkin bir seydir.
Arkadaslarimla giizel gecinir ve iyi bir cocuk olurum (Nazima, 1890, s.131) seklinde 6rnekler yer
almaktadir.

Ali Nazima ¢ocuklarin giizel ahlak sahibi birer birey olmalarin1 saglamak adina onlara
farkli huylara sahip ¢ocuklardan 6rnekler vermistir. Ahlaki degerlerin ve davranislarin cocugun
zihninde somutlasmasi adina her kavrami 6rnek bir olay veya hikdye lizerinden anlatarak
cocukta kaliciligr saglamaya calismistir. Bu eseri diger eserlerden ayrilan en 6nemli yonii
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anlatimda herhangi bir dini referansin kullanilmamis olunmasidir. Yine eserde her konu
karsilikli bir konusma havasi icinde verilmistir. Diger eserlerde davranisin sonuclarina hem
aklen hem de dinen bir referans ise kosulurken bu eserde sadece akil ise kosulmustur.
Davranislarin sonuglarini toplumsal kabul veya ret ve akil agisindan ele almistir. Dolayisiyla bir
davranisin veya bir tutumun iyi kabul edilmesi, toplum nazarinda kabul goérmesiyle es
degerdedir. Bu durum toplumsal bir ahlak anlayisim1 géstermektedir. Yine davranisin sonucu
topluma bir fayda getirmesi ve bunun sonucunda toplum tarafindan ilgili davranisin tesvik
edilmesi faydaci bir ahlaki anlayis1 gostermektedir.

Rehniimay1 Ahlak (Rehniimayi1 Ahlak, Matbaa-1 Amire, 1315/ 1897, 24)

Kim tarafindan yazildig1 belli olmayan bu eserin kasabadaki sibyan ve iptidai mektepler icin
yazilmis oldugu eserin kapak sayfasindaki nottan anlasilmaktadir. Eserin giris kisminda insanin
diger canlilardan farkinin; aklimi kullanmasi, fikir yiiriitmesi ve diistindiigiinii s6ylemesi olarak
belirtilmistir. Kdmil bir insan olmanin ancak giizel ahlakla miimkiin oldugu, giizel ahlakin da
¢ocukluk déoneminde daha ¢abuk kazanildig1 belirtilir. Bundan dolay1 ahlak egitiminin cocuklar
icin baslangic yasi siyah ile beyazin ayirt edildigi zaman kabul edilmis ve agac¢ yas iken egilir
atasoziine istinaden ¢ocuk kiiciikken egitilmelidir denilmistir. Zira ¢ocuk biyiidiikten sonra
egitmek ve kotl aliskanliklardan uzaklastirmak ¢ok zordur. Toplum icinde iyi ve giizel olarak
anilmak, topluma faydali birer birey olmak i¢in ahlak egitimi cok gereklidir. Dolaysiyla giizel
ahlak sahibi olmanin gerekeesi toplumdaki saygiyla iliskilendirilir.

Eserde ahlaki konu basliklar1 herhangi bir gruplamaya tabi tutulmadan karisik bir
sekilde verilmistir. Bunlar: ibadet, ilim, riayet, yalan, s6z tasimak, ikiyiizliilik, giybet, ziyankarlik,
bencillik, haset, haylazlik, hilekdrhk, arsizlik ve maskaralik, kotii sozlilik, hirsizlik, agiz
gevsekligi, tahkir, garaz ve kin, sadakat, vefakdrlik, riayetkarlik, kanaat, iyi arkadas, acele,
temizlik, comertlik, cimrilik, yardim ve sefkat, beden saghgi, iilfet ve tnsiyet (dostluk ve
arkadaslik), edep ve hiirmet, kardeslik hukuku, iffet ve hamiyet, dostluk hukukuna baghliktir.
Yazar, esas konulara gegmeden 6nce muallimlere énemli bir hatirlatmada bulunur. Buna gore
muallim dersi soru ve cevaplarla pekistirmeli, 6grencilerden gelen cevaplara gore anlasilmayan
kisimlar tekrarlanmali ve hatalar diizeltilerek diger konulara gecilmelidir. Eserde dncelikle iyi
veya koti ahlaki temsil eden kavramlarin teorik tanimlar1 yapilmis ve o6rneklerle
somutlastirilmistir. Daha sonra bu kavramlar, nedenleriyle birlikte agiklanmaktadir. Dolayisiyla
eserin tamaminda sebep-sonug iliskisi gozetilerek konularin anlasilir olmasi saglanmistir. Ahlaki
degerlerin kisiye olan faydasinda toplumsal itibar kazanma tizerinde siklikla durulmaktadir. Bu
durum, davranisin iyi olarak nitelendirilmesi i¢in 6ncelikle toplum nazarinda kabul géormesiyle
es degerde oldugunu gostermektedir. Cilinkii giizel ahlak kisiyi toplumda saygin bir yere
koyarken kotii ahlak kisiye toplum goziinde rezil eder ve itibarsizlastirir. Bunun yaninda iyi
ahlakin kisiye ahirette de kazanclar saglayacagi belirtilir. Buradan c¢ikan sonug, giizel
davranislarin hem bu diinyada hem de 6biir diinyada bir karsiliginin olacagini géstermektedir.
Konu basliklarinin anlatiminda ahlaki davranislarin hiikmiiniin, dinen ve aklen aym oldugu
mesaj1 verilir. Ornegin; yalan sdylemek pek kétii bir huy oldugundan dince ve akilca bundan
sakinmak gerekir. Yalanla diinyada pek cok fenaliklarin meydana gelmistir. Bunun i¢in ¢ocuklar,
dilini yalandan daima sakinmalidir. Bu o6rnekte oldugu gibi diger ahlaki kavramlarin
aciklanmasinda da akil ve din temelli bir yol izlenmistir. Kacinilmasi gereken davranislardan
bahsedilirken dogru davranisin ne oldugu da sdylenmektedir. Boylece ¢ocuk, kotii huy ve
davranislardan sakinirken iyinin ne oldugunu égrenmis olmaktadir. Ornegin; haylazlik konusu
anlatiirken bos vaktin faydasiz oyunlarla gecirilmeyip her tiirli ilim ve marifeti tahsile
calismalidir, sozleriyle iyi ve kotli davranislar birlikte verilmistir (Rehniimay1 Ahlak, 1890, s.6-
9).

Cocuklara Ahlak Dersleri (Tiiccarzade Ibrahim Hilmi Cigiracan, Cocuklara Ahlak Dersleri,
Sems Matbaasi, 1332/1916, 64)

II. Mesrutiyet doneminde Tiiccarzade ibrahim Hilmi Cigiracan tarafindan ele alinan eserde otuz
bes tane ana bashk ve yiiz yirmi bes tane alt bashk mevcuttur. Ik konu aile sevgisidir. Aile
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sevgisi, kisinin icinde dogup biiyiidiigii ev mekaniyla verilmistir. Mektep bashig1 altinda kitap
sevgisi, sinif arkadaslariyla dost olmanin 6nemi ve hocalara saygi hiirmet etmenin gerekliligi
tizerinde durulmaktadir. Daha sonra iyi ve koétii huylar siralanmis ve bunlarin dogurdugu
sonuglar 6rnek bir hikiye iizerinden anlatilmistir. lyi ve kotii huylar sebep ve sonuclariyla
birlikte verilmistir.

Genel itibariyle eserde ele alinan konular sunlardir: aile, mektep, ¢aliskanlk, tembellik,
dogru sozlilik, yalancilik, acik sozliliik, kibir ve tevazu, nezaket, bosbogazlik, zevzeklik,
hosnutsuzluk, intizam, ihmalkarlik, temizlik, zuliim, merhametsizlik, riyakarlik, iki yiizlulik,
iftira, sarhosluk, hata, sabir ve tahammiil, aldatmak, aldanmak, nimetlere stikiir, hakkaniyet,
meram, hirsizlik, vazife, kin ve intikam vb. seklindedir.

Ahlaki kavramlar agiklandiktan sonra ilgili kavram bir hikayeyle iliskilendirilerek
verilmistir. Arkadaslik konusunda mektepte iyi arkadas edinmenin 6nemi tizerinde durulmakta,
kot arkadas edinmenin kotli sonuglar1 verilmektedir. Yazar zit huylari- ¢aliskanlik-tembellik
gibi- birlikte vermeye calismistir. Konular agirlikli olarak ¢ocuk kahramanlar yoluyla 6rnek bir
hikaye Uuzerinden verilerek c¢ocuklarin soyut kavramalari anlamalar1 saglanmaya c¢alisildigi
soylenebilir. Baz1 kavramlarin anlasilmasi i¢cin hikayelerde hayvan kahramanlar1 “karga-tilki”
gibi kullanilmistir. Eserde iyi ve kotli huylar, diger eserlerde oldugu gibi sonuclar itibariyle
toplumsal kabul ve retlere gore degerlendirilmistir (Cigiracan, 1916).

Eserde ilk konunun aile sevgisi olarak se¢ilmesi son derece 6nemlidir. Cocuk yakinlarina
kars1 saygi ve sevgiyi gosterdigi miiddetce baskalarina da saygi ve sevgi gosterir. Aile
sevgisinden sonra okul sevgisi dolayisiyla 6gretmenlerine hiirmet ve arkadaslariyla iyi
gecinmek, bunun agik bir goéstergesidir. Bu iki konunun oncelikle ve arka arkaya verilmesi
¢ocuklarin ahlaki degerleri benimsemesinde 6nemli bir yaklasimdir. Degerlerin anlasilmasi
adina 6rnek bir hikaye lizerinden kavramlarin verilmesi ve bu hikayelerin bazilarinda hayvan
kahramanlarinin kullanilmasi, yazarin pedagojik bir yaklasimi benimsedigini ve cocuklarin
zihinsel gelisimini dikkate aldigim1 gostermektedir. Her bir ahlaki deger, neden ve sonuglariyla
verilerek cocuklarin bunlar iizerinden diisiinmeleri saglanmistir. Davranislarin sonuglarinin iyi
olup olmadig, diger eserlerde oldugu gibi toplum nazarinda kabul goérmesiyle
iliskilendirilmistir. Toplumun geneli tarafindan davranis benimsemiyorsa o davranis iyi degildir
ve terk edilmelidir.

Ahlak Risalelerinde Ele Alinan Bazi Degerler

Sibyan mektepleri icin kaleme alinan ahlak risalelerinde bir¢cok ahlaki davranis 6nce teorik
olarak verilmis, sonra 6rnek olay veya hikaye lizerinden somutlastirilmistir. Béyle bir yontemin
takip edilmesinin temelinde o yastaki c¢ocuklarin ahlaki kavramlar degerler gibi soyut
kavramlar1 anlamalarini kolaylastirmak ve zihinlerde yer almasini saglamaktir. Bunun yaninda
kacinilmasi ve yapilmamasi istenen bir¢ok davranisa da aym sekilde yer verilmistir. Bu baslk
altinda oOncelikle yapilmasi istenen ahlaki davraniglar daha sonra ise kaginilmasi gereken
olumsuz davranislardan bazilari verilmistir.

Yapilmasi istenen Ahlaki Davramislar

Riayet (Sayg1): By, insanin iyi huylarindandir. insanin yas ve ilim, hiiner bakimindan kendinden
biiyiik olanlara saygili olmasidir. Kendisinden bilgi, yas ve hiiner bakimindan asagida olanlara da
hakaret etmemek ve herkesin hakkina riayet etmektir. Herkese iyilikte bulunmak ve iyi isim
birakmak gerekir. Herkesin itibar, ikbal ve rahatini1 istemelidir (Rifat, 1847, s.19). Eserlerin
hepsinde anne-baba, hoca ve biiytiklere riayet etmenin gerekliligi vurgulanarak bunun mutluluk,
bahtiyarlik alameti oldugu belirtilmistir. Birey nefsi arzularina uyup riayet etmedigi zamaniki
diinyada da giizelliklerden mahrum kalacaktir. Ozellikle hocaya riayet son derece énemli olup
anne-babaya olan riayetten daha iistlin oldugu vurgulanmistir. Saygi kavraminin yaninda ¢ocuk,
kendinden yasca ve itibarca biiyiik olanlarin yanina girdiginde nasil davranmasi ve konusmasi
gerektigi belirtilmis. Ornegin; biiyiiklerin yanina varildiginda oniinii iliklemek, onlardan énce
soze baslamamak, gereginden fazla konusmamak, cevap verirken evet veya hayir efendim
demek, sen yerine siz demek, ben yerine bendeniz demek gibi. Bu davranislar1 gésteren kisinin
edepli ve terbiyeli dolayisiyla iyi ahlakli oldugu séylenmektedir (Hilmi, 1890, s.12).
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Sadakat (Dogruluk) ve Sebat (Devamlilik): Sadakat yani dogruluk kisinin soéziinde, 6ziinde ve
isinde daima dogru olmasidir (Rifat, 1847, s.18). Kisinin kendisine verilen is veya esyay1 kendi
mali gibi koruyup saklamak, her iste diiriist olmak ve yalan sdylememekle ilgili 6rnek olay
verilmis. Ornek olayda bir efendi, hizmetgisi vasitasiyla yakin bir dostuna bir hediye yollar.
Arkadasi da buna karsilik bir hediye (bir sepet portakal) ile bir mektup yollar. Hizmetgi yolda
portakallardan bazilarim yer. Isin aslin1 mektupta okuyan efendi, hizmetciyi cagirir, olan biteni
soylettirir. Fakat goriir ki hizmetgisi yaptig1 is sirasinda diiriist olmadigin1 anlayan efendi,
hizmetciyi isten kovar. Bu hikayeden alinacak dersin, kisinin diiriist olmadiginda insanlarin
yaninda itibarinin kalmayacagi yoniindedir. Dolayisiyla kisi isinde, soziinde ve davranisinda
daima dogrulugu diistur etmelidir (Hilmi, 1890, s.20).

Siireklilik yani sebat etmek giizel ahlakin belirtisidir. Bunun icin her iste hatta egitimde bile
stirekliligin énemine vurgu yapan bir érnek olay verilmis. iki oglu olan bir adam, ogullarinin
sanat 0grenip kendilerini idare etmeleri i¢in bir ustanin yanina verir. Kii¢iik cocuk isine devam
ederken biiyiik cocuk isinde sebat etmez ikide bir is degistirir. Bes y1l sonra kiiciik oglan iyi bir
usta olurken biiyiigii sefalet icinde kalir. Ciinkii hicbir iste devamlilik gostermemistir. Egitim de
boyledir. Dolayisiyla cocuklar kiigiikliiklerinde mektebi terk etmemeli. Clinkii terk etmeyen
kisiler mutlaka biiyiik giizelliklere nail olur ve sefalet yiizii gormezler (Hilmi, 1890, s.18).

Iyi Arkadas: Iyi arkadaslarla vakit gecirmek iyi ahlakin belirtisidir. Cocuklar kiigiikliiklerinde
itibaren iyi insanlarla gériismeli, kotii insanlardan uzaklasmalhdir. Ciinkii iyi arkadaslarla birlikte
olan iyilige, kotii arkadaslarla birlikte olan kotiiliige alisir. Bu giizel hareket ile ¢cocuklar daima
glizel durumlarla karsilasir ve herkesin yaninda sayginliklar1 artar. Zira kisi, arkadasi ne ise
odur. Diinya nice nice biiyiik kotiiliikler vardir ki bunlar fena huylu kimselerle birliktelikten ileri
gelmistir. Dolayisiyla mektepte veya is ortaminda daima kotii ve uygunsuz adamlarla
gorismekten kaginmak, iyi ve bilgili arkadaslarla dost olmak lazimdir. Ciinkii kisi, daima
gorisiip yakin olduklarinin huyunu alarak davranislarda bulunur. Burada verilmek istenen ana
mesaj, rol model alinacak arkadas veya kisilerin iyi ahlak sahibi olmasi gerektigidir. Bu durumda
anne-baba ve 6gretmenlere biiyiik bir gérev diismektedir (Hilmi, 1890, s.21; Haydar, 1888).
Temizlik: Temizlik, dince ve akilca itibar edilecek bir davranistir ve her tiirlii kirden, pislikten
temizlenmek lazimdir. Temizlik glizel huylulugun gdstergesidir. Temizlik kisiyi hastaliktan
kurtaran, toplum icinde sayginlik kazandiran giizel bir huydur (Rifat, 1847, s.22). Bunun i¢in
kisi giysisini ve kullandig1 esyay1 temiz tutmalidir. Bununla ilgili verilen 6rnek olayda bir diigiine
davet edilen 6gretmenin, yaninda sadece temiz giyimli 6grencileri gotiirmesi ve tstii basi kirli
ogrencileri gotlirmemesi anlatilmistir. Diigline giden ¢ocuklarin ¢ok eglenip okula donmiislerdir.
Diigline gidemeyen 6grenciler bunlar isitince temizliklerine dikkat etmedikleri icin ¢cok pisman
olmuslardir. Demek ki temizligine dikkat etmeyen o6grenciler bircok giizellikten mahrum
kalmaktadir. Temizligin kiiciik-biiyiik herkese dinen ve aklen lazim oldugu vurgulanmistir.
Burada dikkat edilmesi gereken durum, dogru davranisin anlasilmasi icin cocuklarin yasitlarina
uygun bir érnek tizerinden bu degerin kazandirilmaya ¢alisiimasidir. Ornek olayda pedagojik bir
yaklasimin benimsendigi sdylenebilir (Hilmi, 1890, s.21).

Yardim ve Comertlik: Baskalarina yardim etmek, aciyip merhamet etmek giizel ahlaktandir.
Ornegin; bir adamin giig bir isi varsa ve o da yardim talep ederse ona eliyle, diliyle ve parasiyla
velhasil miimkiin olabildigi mertebe yardim etmek dince ve akilca iyi seydir. Zira zamani
geldiginde kisinin kendisine de yardim edenler olacaktir. Burada yazarin faydaci bir ahlaki
anlayisini benimsedigini soylemek miimkiindiir. Bunun yaninda bu davranisin dinen ve aklen bir
temele oturtmasi, yazarin mutlak bir ahlak anlayisi yerine akil ve din ¢ercevesinde ahlaki degeri
degerlendirerek vermeye calistigini gostermektedir. Comertlik ise iyi huylarin en giizeli, kendine
ve halka yarayan ahlaki giizelliklerin en tstiiniidiir. Kisi comertligi kiiciik yasta 6grenir. Bundan
dolay1 bu huy kii¢iik yasta edinilmelidir. Kii¢lik yaslarda 6grenilen veya benimsenen davranislar
kolay kolay unutulmadigindan ahlaki degerlerin kiiciik yasta 6grenilmesine vurgu yapilmasi
gayet yerinde bir yaklasim oldugunu soylenebilir. Comertlik ¢ok zengin veya ¢ok mali olmakla
degil, elindekini paylasmakla olur. Yazarin burada cocuklara gore comertligin ancak zengin
olmakla yapilabilecek bir davranis oldugu genel bir kanisini degistirmeye calistig1 sdylenebilir.
Ciinkii cocuklara gore comert olmak zengin olmakla iliskilidir (Rifat, 1847, s.23).
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Vefakarlik ve Dostluk: Vaat edip lizerine aldig1 vazifeyi yapmak anlamina gelen vefakarlik,
insan olmanin giizel bir isaretidir. Kisi akraba, dost ve arkadasini unutmayip elinden geldigi
kadar onlara yardim etmelidir. Bunu yapan bireyler her yerde daima mutlu ve saygin bir
konumdadirlar. Dolayisiyla bu giizel davranisi kiiciik yasta edinmeli ve hayatinin her safhasinda
gostermelidir. Bunun yaninda insan hemcinsleriyle daima dost olup onlar incitici veya kalp
kiric1 sozlerden kacinmalidir. Yine giiler yiizlii ve tathi dilli olunmalidir. Bir sey konusurken surat
asmamali, basa kakar gibi konusmamalidir. Dostla konusurken ne ¢ok hizli ne de cok agir
konusmalidir. Hiilasa konusurken 6l¢iilii bir tislup benimsenmeli, birilerini sirf giildiireyim diye
maskaralik etmemelidir (Cevdet, 1869, s.20).

Kacinilmasi Gereken Davranislar

Alay Etmek: Dalga gecmek yahut alay etmek kotii ahlakin belirtisidir. Bununla ilgili olarak
engelli bir ¢ocukla dalga gecen birinin basina gelenler 6rnek olayla anlatilmis. Olayda
mektepteki arkadaslariyla dalga gecen bir ¢ocugun, bir giin engelli bir cocuga ¢ok kirici sézler
soylemesi ve sonrasinda iki goziinii kaybetmesi anlatilmaktadir. Cocuklarin 6tekiyle, berikiyle
dalga gecilmenin sonunda kisinin zararh ¢iktig1 ve bu huydan uzak durulmasi gerektigi mesaji
verilir. Allah boyle dalga gecenlere eninde sonunda bir ceza verecegi belirtilir. Ornek olayin
mektepli bir cocuk lizerinden verilmesi ¢ocuklarin dikkatini cekmeye yonelik bir egitimsel bir
anlayistir. Dalga gecmenin sonunda Allah tarafindan cezalandirilacagi mesaji1 ise dini temelli bir
ahlaki deger anlayisin1 gostermektedir (Hilmi, 1890, s.22).

Hirsizlik ve Yalancilik: Hirsizlik kotii ahlaktandir. Bununla ilgili siirekli hirsizlik yapan birinin
aldig1 ceza bir hikaye iizerinden verilmis. Mektepte siirekli olarak arkadaslarinin kalem ve
silgilerini ¢alan bir cocuk arkadaslari ve hocalari tarafindan ne kadar ikaz edilirse de nafiledir.
Cocuk yirmi yasina geldiginde biiyiik seyler calmaya baslar. Bir giin yine hirsizlik yaparken
yakalanir ve cezalandirilir. Iste bu kétii huyu aliskanlik haline getiren ¢ocugun sonu boyledir.
Dolayisiyla hirsizliktan uzak durulmalidir. Yazarin, hirsizligi agiklarken dince ve akilca en biiyiik
kotl huylardandir, ifadesi onun dini ve akli bir yaklasim benimsedigini gosterir. Yalan s6ylemek
de kotii ahlaktandir. Devamli yalan sdyleyen bir cocugun basina gelenler anlatilmis. Daima yalan
sdyleyen bir cocuk bir giin evinin 6niindeki havuzu diismiis. Feryat figan etmis; ama yine yalan
soyliiyordur diye kimse inanmayip yardima kosmamis. Cocuk béyle bagira bagira bogulmus. iste
yalanin sonu boéyledir. Bir kere adi yalana ¢ikan ¢ocuk ne yapsa bostur. Bundan dolay1 dilini
yalandan sakinmalidir (Hilmi, 1890, s.22).

Bencillik: Kotii ahlakin belirtilerinden olan bencillik, kisinin kendini herkesten iistiin gormesi
ve begenmesidir. Halbuki kisi daima tevazu bir tavir takinmalidir. Bu kisiler her seyi
kendilerinin bildiklerini zannederler. Bir adam ne kadar bilgili olursa olsun daima kendini
asagida tutmalidir. Birine bir seyler 6gretmek istiyorsa gayet tevazu ve nezaket icinde bunu
yapmalidir. Kisi bilgi, marifet, zenginlik vb. seylerde hakikaten iistiin olsa bile kendisini tistiin
gormemelidir. Bunun aksini yapanlar toplum nazarinda daima hor ve hakir goriiliirler. Bundan
dolay1 kisi kendini baskasindan iistiin tutmamali, insanlara tepeden bakmamali ve insanlara tath
sozlerle hitap etmelidir (Rifat, 1847, s.13; Haydar, 1888).

Israf ve Ziyankarhk: israf etmek kétii ahlaktandir. Vefat eden zengin bir adamin biraktigi mal
miilkii siirekli israf eden oglunun basindan gecenler 6rnek olayla verilmis. Bu ¢ocuk elindeki
paray1 har vurup harman savurmus. Giin gelmis mal miilk ve parasi bitmis. Sefalet icinde kalan
bu kisiye kimse acimaz ve selam vermez olmus. Bunun icin her seyin kiymetini bilmeli ve yerli
yerinde kullanmali. Bagkasinin malina zarar vermek de kotii ahlaktandir. Bir cocugun caylaga ve
yuvasina verdigi zarar sonucu basina gelenler 6rnek olayla verilmis. Bahcelerindeki agaclikta
bulunan ¢aylak yavrularini éldiiren ¢ocuga bir giin ¢aylaklarin annesi gelir, cocugun goziinii
oyar. Cocuk sakat kalir. Iste béyle saga sola zarar vermek kisiye ceza getirir. Bunun igin
baskasina zarar verilmemelidir. Dikkat edilirse verilen iki 6rnek de bir sebep sonuc iliskisi icinde
verilmistir. Bu gibi 6rnek olaylardan yola c¢ikilarak ¢ocuklarin dikkatleri boyle davranislarda
bulunmamaya ¢ekilmistir (Hilmi, 1890, s.26).

Cimrilik ve Kiskanghk: Kiskanclik ve cimrilik kotii ahlakin belirtisidir. Siirekli cimrilik yapan
birinin kimseye faydasi olmadigini ve parasini kendisinin bile yiyemedigi 6érnek olay1 verilmis.
Adamin biri siirekli calisir ve hi¢ para harcamazmis. Parasini izerinde siirekli tasiyan bu adama
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bir giin iskeleye gelir ve para vermemek i¢in vapur kalktiktan sonra vapura atlamaya calisir.
Adam o anda denize diiser ve paralari heba olur. Bagkalarinda bulunan riitbe, giysi baska giizel
bir seyi cekememek ve baskalarinin elinden gitmesini istemek olan haset ise kotii ahlaktandir.
Bu huy 6yle kotii bir ahlaktir ki bazen hastalik derecesine varabiliyor. Dolayisiyla miimkiin
mertebe bu huydan uzak durulmahdir. insana yakisan, bagkasinda gordiigii giizellikleri
kiskanmak yerine kendisi i¢in de dilemek ve istemektir (Hilmi, 1890, s.25; Rifat, 1847, s.24).
Kotii Sozliiliik ve Agiz Gevsekligi: Kotli s6z soylemek kot ahlaktandir. Kot soézlilik ona
buna, baskasina kotii ve ¢irkin soézler sdylemek ve kiifretmektir. Bu kotli huyun kii¢iik yaslarda
basladigini ve bunun i¢in kotii sozli kisilerden uzak durulmasi beyan edilmis. Okula gidip
gelirken onun bunun arkasindan tas atmak veya kotii soz sdylemekten siddetle kacinilmalidir.
Bu huya sahip kimseler biriyle konustuklar vakit, hemen koétii sézli oldugu anlasildigindan
kimse bir daha bunlarla gériismek istemez. Dolayisiyla toplum nazarinda bir itibarlar1 olmaz. Bu
fena huy kiigiikliikte kazanildig1 i¢in biiyiidiigiinde vazgecmezler (Hilmi, 1890, s.28). Agiz
gevsekligi ise gordiigii yahut isittigi gizli bir seyi baskalarina bildirmek olan koétii bir huydur. Bu
koti huyu edinmis kimseler dost, arkadas veya akrabalar arasinda husumet meydana
getirdiginden kimse bu Kkisilere itibar etmez, giivenmez, sohbet edilen yere gittiginde sohbet
kesilip o kisi dikkate alinmaz (Rifat, 1847, s.17).

Sonucg olarak sibyan mekteplerin verilen degerler egitiminin temel gayesi bireylerin topluma
faydal birer fert olmasini saglamaktir. Degerlerin ve ahlaki davranislarin sonuclart agirlikh
olarak toplum yargilarina ve dini yargilara gore degerlendirilmistir. Bunun yaninda ahlaki
degerler teorik olarak aciklanirken ilgili degerin aklen ve dinen o6nemli oldugu sik sik
vurgulanmistir. Ahlaki degerler oOncelikle teorik olarak cocuklarin anlayabilecegi bir dille
verilmis, daha sonra ilgili kavrami ¢ocuklarin zihninde somutlastirmak adina 6rnek bir hikaye
sunulmustur. Bu ¢alismada incelenen eserlerden yola ¢ikarak sibyan mekteplerinde genel olarak
su degerlerin ele alindig1 goriilmektedir: Yapilmasi istenen: riayet, sadakat, vefakarlik,
riayetkarlik, kanaatkarlik, iyi arkadagslk, temizlik, comertlik, yardim ve sefkat, beden sagligini
korumak, dost ve arkadasglik, edep ve hiirmet, dostluk hukuku vb. Kacinilmasi gereken: yalan
séylemek, soz tasimak, iki ylizliiliik, giybet, ziyankarlik, bencillik, haset, haylazlik, hilekarlik, kétii
dil, hirsizlik, agiz gevsekligi, tahkir, garaz ve kin vb.

Degerler Egitimi ve Cumhuriyet Dénemi Okul Oncesi Egitim Programlar:

Deger kavrami hem kavramsal anlamda hem de egitim alaninda toplumun gelecek nesillere
emanet ettigi bir miras olarak giderek 6nem kazanmaktadir. Genel olarak egitimin toplum
tizerindeki sekillendirici etkisi fark edildiginden itibaren milletlerin ve devletlerin bekasim
temin eden yont tizerinde durulmaya baslanmistir. Egitim ile hem bireyin hem de toplumun ilgi,
istek ve taleplerinin yonlendirilmesi s6z konusudur.

Deger, toplumu olusturan bireylere nelerin 6nemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi
gerektigini, kisaca nasil yasanilmasi gerektigini belirtir (Akbas, 2008). Deger; toplumlar veya
insanlar tarafindan kabul edilmis ve yasatilmakta olan her tiirlii ideolojik veya ilahi kaynakl
duyussal, bilissel, davranissal, kural ya da kiymetlerdir (Donmez ve Yazici, 2008). Deger
kavrami; bireylerin disiince ve duygu diinyalarini toplumsal ve kiiltiirel normlara dayal olarak
ortaya koymasidir (Caglar, 2005). Degerler, toplumsal olarak birlestirici, bir ve diri tutucu,
toplumsal baglilig1 artiric1 ve toplumsal hedeflere ulasmada katki saglayan etkili bir gii¢ olarak
da tanimlanmaktadir (Baloglu ve Balgalmis, 2005). Degerler, toplumun ¢ok biyiik bir kismi
tarafindan kabul edilmis, inanilarak muhafaza edilmis davrams sekilleridir (Ozbay, 2002)
seklinde ifade edilebilir.

Degerin 6zellikleri soyle siralanabilir (MEB, 2005):
e Degerler toplum ya da bireyler tarafindan kabul géren yargilardir.
Sosyal ihtiyaglari karsiladig: diistiniilen dlciitlerdir.
Sadece bilissel degil ayni zamanda duyussal yargilardir.
Degerler bireyin davranisini yonlendirmektedir.
Degerler normlara gore daha genel ve soyut bir nitelik tasimaktadir. Ciinkii degerler
normlari da icermektedir.
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Degerler sonradan kazanilir bu nedenle egitim, degerlerin kazandirilmasi amac ile
kullanilmaktadir. Bu nedenle okul, bireylere deger kazandirmada kullanilan etkili araglardandir
(Yesil ve Aydin, 2007). Okullar, egitim programlarinin uygulandigi toplumun beklentileri
dogrultusunda ve toplumun deger sistemine uygun nesilleri yetistiren yerlerdir. Ulkemizde
ozellikle erken Cumhuriyet doneminde 6ncelikli amag ilk6gretimin yayginlastirilmasi oldugu
icin bir okul Oncesi egitim programindan hatta okul 6ncesi egitimden bile bahsetmek donemin
sartlari cercevesinde diisiiniildiigiinde ¢ok zordur. Bu nedenle gerek ilk6gretim programlarinda
gerekse okul dncesinde degerler egitimine 6zgii bir 6gretim programindan s6z edilememek ile
birlikte ilk6gretim programlarinin icine yerlestirilmis biiyiiklere saygi, temizlik, vatan sevgisi,
dogruluk, hosgorii, misafirperverlik gibi degerlerin 6gretim programlarinda yer aldigi soz
konusudur.

Kurtulus Savasi yillarindan sonra kurulan Cumhuriyet yonetimi kendinden 6nceki
donemlerden stiziilerek gelen karmasik bir yapiy1 ve egitim sistemini devralmistir (Eski, 2017).
Bu karmasik yapiy1 diizeltmek ve egitimdeki ¢cok bashlig1 ortadan kaldirmak icin 1924 yilinda
Tevhid-i Tedrisat Kanunu cikarilmistir. Atatiirk, Cumhuriyet'in modern bir egitim modeli olarak
sekillendirmek icin yabanci egitim uzmanlarin iilkemize davet etmis ve raporlar hazirlatmistir.
Atatlirk'iin tim bu ¢abalar1 yeni kurulan Cumhuriyet'in eskiden gelen egitim sorunlarindan
kurtulmaktan daha cok gelecegin egitim sistemini nasil temin ve tesisine iliskin diisiinceleridir.
Atatiirk her ne kadar egitimci degil bir siyaset adami olsa da yeni Tirkiye'nin kurulmasi
strecinde Cumhuriyet'in ancak Dogu’dan ve Bati'dan gelen etkilerden uzak, milli bir egitim
anlayisi ile “fikri hiir, irfanmi hiir ve vicdani hiir” nesiller ile var olacagina inanan bir liderdir (Eski,
2017). Bu nedenle milli duygular ile donanmis, laik, devrimlere bagl, bilimin gercekligine
inanan iyi bir vatandas modeli benimsendigi géze carpmaktadir. Mustafa Kemal Atatiirk, yeni
egitim kurumlar1 kurarak, bilim ve fenni 6nemseyerek yeni kurulan Tiirkiye'nin ¢agdas uygarlk
diizeyine ulasabilmesi adina Cumhuriyet'in egitim felsefesini pozitivizm olarak belirlemistir
denilebilir. Pozitivizm, dini diinya goriisiiniin ve yasayisinin hakim oldugu bir topluma, laik
yapiy1 kabul ettirebilmenin ve bunun beraberinde Batililasmay1 saglayabilmenin fikri ve felsefi
dayanag olmustur (Meseci- Giorgetti ve Batir, 2008). Mustafa Kemal Atatiirk doneminde
‘Modern Bati'y1 egitimin kullanimi baglaminda ilerleme, biitiinlesme, ulusculuk, sekiilerlesme ve
birligi temel alan tutarli ve pragmatik bir egitim politikasinin benimsendigi anlasilmaktadir
(Simsek, Kii¢lik ve Topkaya, 2012).

Cumbhuriyetin ilk donemlerindeki ilerleme anlayisiyla devam etme iddias1 ve timidi ile CHP
bagkani olarak secilen ismet Inénii déneminde hiimanizm fazlasi ile egitim politikalar tizerinde
etkin olmustur. Inénii dénemi, 6zellikle Hasan Ali Yiicel'in egitim bakanlig1 yaptig1 siire boyunca
egitimde "Hiimanist" bir déonem olarak anilmaktadir. Egitimde hiimanizm hareketinin olumlu
yonlerinin yaninda, elestiri getirilen yonleri de bulunmaktadir. Hiimanistlestirme politikasinin
Avrupa tarihinde oynadigi roli ¢ok farkl tarih ve sosyal yapidaki Tiirkiye i¢in oynayamadigi,
Atatiirk doneminden gelen milli kiiltiir ve heyecani ve milliyetcilik arzusunu zayiflatarak telafisi
zor, zararlar verdigi ileri siirtliur (Meseci- Giorgetti ve Batir, 2008). Cumhuriyetin ilk yillarindaki
gibi Ismet In6énii dsneminde de dncelik ilkégretime verilmis, bilyiik cogunlugu kirsal bélgelerde
yerlesen ve okuma yazmasi olmayan halkin egitimi 6ncelenmistir. Bu nedenle Koy Enstittileri
kurularak koy okullarinin 6gretmen ihtiyaci karsilanmaya g¢alisilmistir. Ayrica bu dénemde de
Atatlirk devrimlerine bagly, laik nesiller yetistirilme konusunda gayret gosterildigi soylenebilir.

36-72 Aylik cocuklar i¢in hazirlanmis olan Okul 6ncesi 6gretim programlarindaki degerler

egitimine bakildiginda Cumhuriyet doéneminde kok degerlerin benimsenmesi, egitim
programlarinda belirgin bir sekilde yer almasindan s6z edilememektedir. Cumhuriyet
doneminde degerler egitimi, egitim programlarina ilistirilmis olarak géze carpmaktadir. Bunun
asil nedeni okul 6ncesi egitimin tam olarak yerlesememesi ve donemin sartlarindan dolay
hiikiimetin, 6nceligi ilkdgretim ve ortadgretime agirlik vermesi olarak belirlenmistir.
1973 yilinda yayinlanan ve giinlimiizde hala gecerliligini koruyan 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu tiim 6gretim kademelerini biitiin olarak ele alan bir kanun olmasinin yani sira degerler
egitimi ile ilgili bir adim olarak da degerlendirilebilir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda
Tiirk milli egitiminin genel amagclari:
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1. Tirk milletinin biitiin fertlerini Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesi
bulunan Atatiirk milliyetgiligine bagl;; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
ylceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasa'nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapicy, yaratici
ve verimli kisiler olarak yetistirmek

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is

gorme aliskanligl kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;
Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; éte
yandan milli birlik ve biitiinliik iginde iktisadi, sosyal ve kiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarlifin yapici, yaratici, se¢kin bir ortag:
yapmaktir, ifadeleri dikkat cekmektedir (MEB, 1973).

Buradan da anlasilacag lizere milli ve manevi degerlerden acik¢a bahsedilerek yetisecek
yeni nesillerden fiziki, ruhsal ve toplumsal belirtilmistir. Fakat tilkemizin egitim sisteminde
genel olarak teoriden dteye uygulamaya uzun yillar boyunca gecememistir. Bilindigi gibi, egitim
programlarinda yer alan genel amagclar, tiim okullarda gergeklestirilmesi istenen devletin uzak
hedeflerine yani devletin egitim politikasina katkida bulunmak durumundadir (Aydin,2010). Bu
nedenle lilkemizde 6gretim programlarinda 6grencilere deger kazandirma islevi cogunlukla
hayat bilgisi, sosyal bilgiler, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersleriyle yapilmaktadir (Oguz,
2012).

1973 yilindaki 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunundan sonra degerler egitimi
konusunda ilk resmi adim olarak degerlendirilen 2010 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayinlanan 2010/53 sayili genelgedir. Genelgede, “Toplumsal hayati olusturan, insanlari
birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan risk ve tehditlerden koruyan,
ahlaki, insani, sosyal ve manevi degerlerimizin tiim bireylere kazandirilmasinda en 6nemli etken
egitimdir. Milli, manevi, sosyal, ahlaki ve kiiltiirel degerlerimizden olan yardimlasma, dayanisma,
hosgori, misafirperverlik, vatanseverlik, dogruluk, iyilik, temizlik, ¢aliskanlik, duriistlik, sevgi,
saygl, duyarli olma, adil olma, paylasimci olma gibi kazanimlarimiz en 6nemli referans
kaynagimizdir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2010).

Ulkemizde iki temel degerler egitimi programi dikkat cekmektedir. Bunlardan biri
karakter egitimi digeri ise yasayan degerler egitim programidir. Karakter egitimi; program
aracilifiyla bireylere, temel insani degerleri kazandirma, degerlere karsi farkindalik olusturma
ve degerleri davranisa doniistiirme konusunda bireylere yardimci olmay: icermektedir (Yilmaz
ve Yilmaz, 2017). UNESCO tarafindan desteklenen Yasayan Degerler Egitimi Programinda
(Living Values Education Program) is birligi, diiristlik, sevgi, ozgiirlik, baris mutluluk,
alcakgoniilliiliik, hosgori, saygi, sorumluluk, sadelik, birlik olarak 12 evrensel deger esas
alinmistir (Bacanli ve Dombayci, 2012).

18. ve 19. Egitim Suralarinda degerler egitimi konusuna deginilmistir. 18. Egitim Surasi
ardindan okul 6ncesi egitim kurumlarina "Degerler Egitimi Uygulama Yonergesi" gonderilmistir.
Bu yonergede, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin degerler egitimi uygulamalarindaki gérev ve
sorumluluklar1 belirtilmistir. Yonergede ayrica yillik calisma plani, yilsonu raporu da yer
almaktadir (MEB, 2010).

Tirkiye’de okul oncesi egitime yonelik 1952, 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 okul
oncesi egitim programlar1 hazirlanmistir (Sapsaglam, 2015). 1990-2006 yillar1 arasinda degerler
egitime biraz agirlik verilmekle birlikte okul 6ncesi 6gretim programlarinda degerler egitimi asil
yerini 2013 6gretim programinda bulmustur. MEB 2010-2011 egitim 6gretim yilinda degerler
egitimine ayr1 bir onem atfetmis ve degerler egitimini her dersin 6gretim programina
serpistirmistir. Bu programlarda hedefler; 1994 ve 2002 programlarinda hedef; 2006
programinda, ama¢ ve 2013 programinda, kazamim gibi farkli sekillerde ifade edilmistir
(Sapsaglam, 2016). MEB’in bugiinkii okul dncesi 6gretim programlarinda sekiz tane kok degere
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yer verildigi goriilmektedir. Bunlar: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z yonetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Duman’in 2014 yilinda yaptig1 arastirmada 2013
okul 6ncesi egitim programi degerler egitimi acisindan incelenmis ve programin sosyal gelisim
alanindaki on li¢ kazanimin on farkh deger ile iliskili oldugu belirtilmistir. Sapasaglam (2016)
tarafindan yapilan arastirmada 1994, 2002, 2006, 2013 yillarinda hazirlanan okul dncesi egitim
programlarinda farkli degerlere yonelik hedef ve kazanimlarin var oldugu ve dagiliminin ise
1994 programinda sekiz hedef, 2002 programinda dokuz hedef, 2006 programinda on bir amag,
2013 programinda on dokuz kazanim seklinde oldugu ifade edilmistir.

Arastirmalarin sonuclarinda degerler egitiminin okul 6ncesi egitim programlarinda son
yillarda daha fazla yer almasina karsin yine de yeterli oranda olmadig1 belirtilmistir (Duman,
2014; Ogelman ve Sarikaya, 2015; Sapasaglam, 2016). Okul 6ncesi donemde oOzellikle ailede
baslayan ahlak egitimi okulda devam ettirilmesi ve ilizerine bina insa edilmesi icin temeli
olusturmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Erken ¢ocukluk egitiminin amaglarindan bazilar1 da
¢ocuklara baskalar: ile uyumlu calisma, baskalarini sevme, duygularini uygun bigcimde ifade
edebilme, arkadaslarina yakinlik gosterme, nazik olma vb. olumlu davranislar1 kazandirmaktir
(Ogelman ve Sarikaya, 2015). Erken c¢ocukluk déneminde degerler egitimi denildiginde,
karsimiza kisilik, ahlak ve karakter egitimi kavramlar1 ¢ikmaktadir (Pekdogan ve Korkmaz,
2017). Milll Egitim Bakanlig1 2006 yilinda degerler egitimine yonelik baz1 6gretim yaklasimlari
onermektedir. Bunlar: Degerleri betimleme, ahlaki muhakeme, degerleri analiz etme ve gozlem
yoluyla 6gretim yaklasimidir (Yilmaz ve Yilmaz, 2017). Cocuklara degerler ve etik konularinda
egitim vermek giiclii bir insan karakteri olusturmada etkili bir adimdir (Howard, Berkowitz ve
Schaeffer, 2004). Erken cocukluk donemi tiim gelisim alanlar icin kritik 6grenmelerin
gerceklestigi bir donem olmasi ve bu donemde kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin bireyin tim
yasamini etkilemesi acisindan oOnemlidir. Bu nedenle erken c¢ocukluk doéneminin deger
kazandirmak agisindan da iyi degerlendirilmesi gerekmektedir.

Sibyan mektepleri ile okul Oncesi 06gretim programlarinda verilen degerler
karsilastirmali olarak asagidaki Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Sibyan mektepleri ile okul éncesi programlarda verilen degerler

Sibyan Mekteplerinde Verilen Degerler

Okul Oncesinde Verilen Degerler

Yapilmasi istenen Degerler:

Riayet (saygi1), sadakat (dogruluk), vefakarlik, riayetkarlik,
kanaatkarlik, iyi arkadaslik, temizlik, comertlik, yardim ve
sefkat, beden saghigini korumak, dost ve arkadaslik, edep
ve hiirmet, dostluk hukuku, sebat etme (kararlilik), vatan

Bugiinkii okul 6ncesi programda yer
alan degerler: Adalet, dostluk, diiriistliik,

0z yonetim, sabir, saygl, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik...

sevgisi...

Kag¢inilmasi Gereken Davranislar:

Yalan soylemek, so6z tasimak, ikiyizlilik, giybet,
ziyankarlik (zara vermek), bencillik, haset, haylazlik
(stmariklik), hilekarlik, kotii dil, hirsizlik, agiz gevsekligi,
tahkir (hakaret), garaz ve kin, alay etme, israf etme...

Tablo 1 incelendiginde dikkat c¢eken en oOnemli unsurun, okul Oncesi 6gretim
programlarina gore sibyan mekteplerinde yogun bir degerler egitiminin oldugudur. MEB
tarafindan yenilenen okul oncesi 6gretim programlarinda yer alan kok degerlerin, sibyan
mekteplerinde verilen ahlaki degerlerin yaninda az oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda sibyan
mekteplerinde iyi ve istenen degerler verilirken kaginilmasi ve yapilmamasi gereken
davranislarin verildigi de goriilmektedir. Zira Osmanlilar okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklara ahlaki
degerleri verirken sadece yapilmasi istenen degerleri vermekle yetinmemis, ayni zamanda
yapilmasinin hos goriilmedigi davranislari da vermeyi gorev bilmistir. Okul 6ncesi programinda
ise sadece olumlu ve istenen degerlere yer verilmistir. Iki farkh programa bakildiginda verilen
degerlerden bazilarinin ortak oldugu goriilmektedir. Bunlar: saygi, diristlik, dostluk,
yardimseverlik, sabir ve vatanseverliktir.

1007 | KAYHAN, ASLAN-BAGCI & ERISEN

Sibyan mektepleri ile okul 6ncesi 6gretim programlarinda degerler egitimi



Degerler Egitimi ve Ogretmen Yetistirme Programlari

Tirkiye’de son yirmi yildir degerler egitimi iizerine bir¢ok calismanin yapildig1 goriilmektedir.
Ozellikle egitimin ilk basamag olan okul éncesi 6gretim programlarn iizerinde calismalarin
oldugunu séylemek miimkiindiir. Okul 6ncesi egitim programlarinda degerlere programda yer
verilmesi kadar programin uygulayicisi 6gretmenlerin de bu konudaki goriis ve tutumlari
onemlidir. Ogretmenin hem rol model olmasi agisindan sorumluluklari bulunurken hem de
O0gretmen programin uygulayicisi olmasi yoniiyle 6nemlidir. Bu déonemde 6gretmen, degerleri
¢ocuklara oncelikle davranislariyla kazandirmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin deger sahibi ve
erdemli birey olmasi ve bu degerleri ¢ocuklara nasil 6gretecegi konusunda bilgi ve beceri sahibi
olmasi gerekmektedir (Pekdogan ve Korkmaz, 2017).

Bugiinkii Okul Oncesi
Programlanndaki Degerler

Sibyan Mekteplerinde
Degerler

Vefakarhk
Riayetkarhk
Kanaatkarhk

Dostluk

Oz yonetim

Diriistliik

Temizlik Sevgi
Comertlik
Sebat Etmek

Edep ve hiirmet

Vatanseverlik

Sorumluluk

Yardimseverlik

Beden saghgini korumak

SEKIL 1: Sibyan mektepleri ve bugiinkii okul éncesi 6gretim programlarinin ortak degerleri

Son zamanlarda yapilan arastirmalar Tiirk toplumunda 6nemli ahlaki problemlerin
ortaya ciktigin1 gostermektedir. Bireyin sosyal iliskilerinde sorun yasamamasi igin karsilastig
ahlaki problemleri nasil ¢ozecegi ona 6gretilmelidir (Yazar ve Erkus, 2013). Degerlerin 6gretimi
ise kiiltiirel aktarimdan sorumlu olan ebeveynler ve egitimciler tarafindan gerceklestirilebilir.
Bu a¢idan bakildiginda 6gretmenin programi dogru anlayip, sinif atmosferini dengeleyerek
uygun yontem ve materyali de se¢ebilmesi gerekmektedir.

Bu konuda alan yazin incelendiginde 6gretmen adaylari ve 68retmenler ile yapilan
calismalara drnekler bulunmaktadir. Ceting6z (2015) okul dncesi 6gretmen adaylarinin degerler
egitiminde 6gretmenin roliine dair goriislerini incelemistir. Oguz (2012) 6gretmen adaylarinin
degerler ve degerler egitimine iliskin gorislerini incelemis ve arastirmanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin daha ¢ok evrenselcilik, yardimseverlik ve giivenlik degerlerini benimsediklerini
belirtmistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 deger egitimi ile ilgili goriislerinin daha ¢ok program,
model olma, yasantilardan yararlanma ve O6grencilere diisiincelerini ortaya koyabilecekleri
ortamlarin saglanmasi gibi temalarda toplanabildigini ifade etmistir. Thornberg ve Oguz (2013)
Isvec ve Tiirkiye'deki 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili bakis acilarim incelemis, degerler
ve degerler egitimi ile ilgili 0gretmenlerin bilgi eksigi oldugu ve Ogretmenlerin deger
O0gretiminde rol model olmasinin 6énemli oldugu sonuclarina ulasmislardir. Sahinkayasi ve
Kelleci (2013) ilkogretimde degerler egitiminin nasil yapildig ile ilgili 68retmen gortslerini
inceledikleri calismada Ogretmenlerin degerler egitimi dersinin igerigi, 6grenme c¢iktilar,
kullanilacak materyalleri, etkinlikleri ve yontemleri konusunda planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarinda zorlandiklarinin ortaya koymuslardir. Yazar ve Erkus (2013)
yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi programindaki degerler
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egitimine iliskin 6gretmen goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin degerler egitiminin okul Oncesi programinda yetersiz kaldigim1 bu konuda
kendilerinin baz giicliikler yasadiklarini ifade etmislerdir. Elbir ve Bagci (2013) degerler egitimi
ile ilgili yapilmis 21 lisansiistii tezi incelemis ve hem 6gretmenlerin hem 6gretmen adaylarinin
degerler egitiminin ¢agdas yontem ve teknikler ile ilgili bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklari
sonucuna ulagmislardir. Ogelman ve Sarikaya (2015) yaptiklar1 ¢alismada okul Oncesi
O0gretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili goriislerini incelemisler ve 6gretmenlerin biiyiik bir
béliimiiniin degerler egitimi konusunda zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
zorluklarin ¢ocuklarin gelisim diizeyleri, ailelerin destek vermemesi, zaman, konu ile ilgili
program, materyal ve etkinlik eksikligi, 0gretmenlerin bu konudaki egitimlerinin yeterli
olmayisindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Yilmaz ve Yilmaz (2017) simif ve okul o6ncesi
O0gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, sinif
O6gretmenlerinin deger 6gretimi ile ilgili algilarinin okul 6ncesi 6gretmenlerine gére daha olumlu
olduguna ulasmislardir. Akto ve Akto (2017) ¢alismalarinda okul 6ncesinde degerler egitiminde
kullanilan yontem ve teknikleri incelemisler ve okul 6ncesi egitimde degerler egitimi yapilirken
rastgele yontem ve teknik secilerek kullanildigi sonucuna ulasmislardir. Pekdogan ve Korkmaz
(2017) yaptiklar1 calisma ile okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarina verilen
degerler egitimine iliskin 68retmen goriislerini incelemislerdir. Sonuc¢ olarak 6gretmenlerin
degerler egitimine yonelik bir egitim almadiklarini ve bu konuda bilgi eksikliklerinin oldugunu
belirtmislerdir.

Bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin degerler egitiminin dgretimi
konusunda zorlandiklarini, konunun okul 6ncesi egitim programi icinde havada kaldigini ve
konu ile ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu ifade ettikleri dikkat cekmektedir. Tiirkiye'de
O0gretmen yetistiren egitim fakultelerinin programlarinin siire¢ icerisinde ihtiyaca gore 1998,
2006 ve 2009 yillarinda giincellendigi goze carpmaktadir. Son gilincelleme 2018 yilinda
yapilmistir. Bu baglamda 6gretmenlik lisans programlari MEB tarafindan 2017’de Ogretmen
Strateji Belgesi (2017-2023) ve Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri dikkate alinarak
giincellenmistir. Ayrica Tiirkiye Yiiksekégretim Yeterlikler Cercevesi, Ogretmen Yetistirme ve
Egitim Bilimleri Alan Yeterlikleri gibi resmi belgeler ve Bologna uyum siireci cercevesinde
o0gretmenlik lisans programlarinda cekirdek bir program hazirlanmistir. 2018 6gretmenlik
lisans programlari alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve pedagojik alan bilgisini kapsamaktadir. Tiim
ogretmenlik lisans programlarindaki dersler, Ogretmenlik Meslek Bilgisi (MB), Alan Egitimi (AE)
ve Genel Kiiltiir (GK) dersleri olmak iizere {i¢ gruptan olusmaktadir. Programlarda Ogretmenlik
Meslek Bilgisi (MB) dersleri %30-35; Genel Kultiir (GK) dersleri %15- 20 ve Alan Egitimi (AE)
dersleri de %45-50 oraninda yer almistir. Okul Oncesi Ogretmenlik lisans programi
incelendiginde Meslek Bilgisi (MB) derslerinin %35; Genel Kiiltiir (GK) derslerinin %19 ve Alan
Egitimi (AE) derslerinin de %46 oraninda yer aldig1 goriilmektedir.

Glinlimiizde evrensel ve ulusal diizeyde kiltiir ve degerlerin giderek yozlasmasi sorunu
ile kars1 karsiya kalan tiim toplumlar bunun milli ve manevi degerlere sahip dgretmenlerin
yetistirilmesi ile asilacagi inancim tasimakta ve bu yonde planlamalarini yapmaktadir.
Tirkiye'de de bu yonde bir adim atilarak 6gretmenlik lisans programlarina milli degerlerin
farkina varilmasi ve 6ziimsenmesi icin Tiirk Egitim Tarihi, Tiirk Egitim Sitemi ve Okul Yonetimi
gibi dersler ile mesleki ahlakin gelistirilebilmesi adina Egitimde Ahlak ve Etik Dersi cekirdek
programlara yerlestirilmistir. Bunun yam sira Okul Oncesi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi,
Rehberlik ve Psikolojik Danisma, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda teorik 2 saatlik, 3
AKTS degerinde Karakter ve Deger Egitimi dersi konulmustur. Okul 6ncesi donem tiim gelisim
alanlar1 icin kritik bir dénemdir. Bu nedenle kisiligi saglam milli ve manevi degerler ile
donanmis yeni neslin yetistirilmesi okul oncesi O0gretmenlerinin de ayni hassasiyet ile
yetistirilmesine baghdir.

TARTISMA VE SONUC

Bireyin hem kendisine hem de kendisi disindaki bireylere toplum icinde nasil davranmasi
gerektigini 6greten degerler kavrami; Cumhuriyet'ten 6énce ahlaki degerler, sonrasinda ise milli
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degerler veya temel degerler, kok degerler vb. olarak egitimin 6nemli bir pargasi olmustur.
Osmanli egitim sistemine bakildiginda Tanzimat’a kadar tiim egitim kurumlarinda ahlaki
degerlere dair ayri bir dersin olmadig1 goriilmektedir. Bunun en temel nedeni Osmanl egitim
sisteminde her yoniiyle Islam ahlakinin benimsenmis olunmasidir. Dolayisiyla sibyan
mekteplerinin dgretim programlarinda da Tanzimat’a kadar ahlaka dair miistakil bir dersin
olmadig1 goriilmiistiir. Tanzimat'la birlikte egitimde reform niteliginde degisimlerin oldugu
dikkat cekmektedir. Bu degisimlerden biri de sibyan mektepleri egitim miifredatina miistakil bir
ahlak dersinin konulmasidir. ilkégretimde maddi ve manevi deger kaybim azaltmak, devlete ve
milletine sadakatle bagl bireyler yetistirmek, milli ve ahlaki deger ¢okiisiinii ortadan kaldirmak
icin devlet erkani ahlak Kkitaplarinin yazimi ve basimini tesvik etmistir. Bunun icin ahlaki
degerleri ilk6gretim ¢agindaki ¢ocuklarin anlayabilecegi basit bir dille ahlak kitaplar1 yazilmistir.
Dolayisiyla denilebilir ki dénemin siyasi ve toplumsal olaylari miistakil bir ahlak dersini zorunlu
kilmis ve basta padisah olmak iizere devlet erkani ¢ocuklar icin ahlak kitaplarinin yazimini
tesvik etmistir.

Sibyan mektepleri i¢in yazilan ahlak risalelerine bakildiginda ciddi bir deger aktariminin
oldugu goze carpmaktadir. Bunun yaninda bugiliniin egitim programlarinda yer almayan
yapilmasi istenen ve kacinilmasi gereken bir¢cok kavramin verildigi goriilmektedir. Sibyan
mekteplerinde verilen ahlaki degerlerden bazilar1 sunlardir: riayet, sadakat, vefakarlik,
riayetkarlik, kanaat, iyi arkadaslik, temizlik, comertlik, hasislik (duygudaslik), yardim ve sefkat,
beden sagligini korumak, dostluk ve arkadaslik, edep ve hiirmet, dostluk hukuku, iffet ve
hamiyet, dostluk hukukuna riayet. Kaginilmasi gereken davranislardan bazilar ise su sekildedir:
yalan sodylemek, s6z tasimak, iki yuzlulik, giybet, ziyankarhk, bencillik, haset, haylazlik,
hilekarlik, arsizlik ve maskaralik, kotu dil, hirsizlik, agiz gevsekligi, tahkir etmek, garaz ve kin,
sadakat, acele etmek, cimrilik. Dolayisiyla sibyan mekteplerindeki deger egitimi cocugun
yapmasi ve kaginmasi gereken davranislar iizerine kuruldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum,
g¢ocugu iyiye Ozendirerek yonlendirme ve koti olandan sakindirma seklinde kendini
gostermistir. Iyi ve kotiiniin 6lgiisii, davramisin sonuclarindan hareketle toplumda gordiigi
tepkidir. Toplum davranisin sonucunu onayliyorsa davranis iyidir, onaylamiyorsa kotiidiir. Yine
sibyan mekteplerinde verilen ahlaki degerlerde itaat 6nemli bir unsurdur.

Sibyan mekteplerinde verilen ahlaki degerlerin ne zaman ve nasil verilecegi
belirtilmistir. Degerlerin, ¢ocuklara kiiciik yastan itibaren-siyah ile beyazin ayirt edilmeye
baslandig1 an asamali bir sekilde 6gretilmesi esas1 kabul edilmistir. Ahlaki degerlerin 6rnek olay
veya hikayeler lizerinden verildigi goriilmektedir. Bu durum olumlu veya olumsuz davranislarin
somut ornekler iizerinden cocuklara kazandirilmaya ¢alisildigini géstermektedir. Bu 6rnek olay
ve hikayelerdeki karakterlerin miimkiin oldugunca ¢ocuk karakterler olmasina dikkat edilmistir.
Okul 6ncesi 6gretim programlari incelendiginde degerler egitiminin Cumhuriyet’in ilk yillarinda
ve sonrasinda hem hedef- ama¢ olarak hem de ders olarak programda neredeyse hi¢c yer
almadig1 goriilmektedir. Degerler egitimi adina ilk ciddi tesebbiistin 2010 yilinda yapildig1 ve
bunu 2013 yilindaki programin takip ettigi soOylenebilir. Bugiin MEB’in tiim 0gretim
programlarinin icine serpistirdigi sekiz kok degerin okul dncesi 6gretim programi icin de gecerli
oldugu ifade edilebilir. Sibyan mektepleriyle mukayese edildiginde okul o6ncesi 6gretim
programlarinin degerler egitimi bakimindan zayif oldugu ve bunun birka¢ kazanimla
sinirlandirildigl goriilmektedir. Sibyan mektepleriyle karsilastirildiginda degerler egitiminin
okul 6ncesi programlarinda sadece kazanim bazinda yer aldigini séylemek yanlis olmayacaktir.
Oysaki sibyan mekteplerinde okutulmasi icin birgok ahlak risalesi yazilmis ve okutulmustur.
Hatta bu degerlerin haftalik ka¢ ders saati iginde verilecegi Ogretim programlarinda
belirtilmistir. Diger taraftan okul 6dncesinde yapilacak degerler egitimi konusunda bir sikintinin
oldugu gergektir. Bu sikintinin okul 6ncesi 6gretim programina 6zgi olmayip diger 6gretim
programlarinda da kendini géstermektedir. Zira bugiin toplumun ve Ogretmenlerin en cok
sikayet ettikleri durum, 6grencilerde ciddi ahlaki davranis bozukluklarindan yoksun olarak
mezun olmalaridir. Okul 6ncesi ve ilkdgretimde yeterli ve nitelikli bir degerler egitimi verilmis
olunsaydi bugiin 6grencilerin davranislarindan rahatsizlik duyulmazdi. Bunun icindir ki degerler
egitimi konusunda ciddi ve radikal calismalar yapilmadan 6nce ge¢miste benzer durumlar igin
yapilan ¢alismalarin incelenmesinde fayda vardir.
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Tanzimat ve Mesrutiyet yillarinda devlet erkami toplumsal sorunlarin temelinde
degerlerin asinmasi veya yok olmasi sorunun oldugunu diisinmisler. Bu olumsuz durumu
ortadan kaldirmak adina degerlerin, donemin kosullarina goére yeniden kazandirilmasi i¢in
ahlaki degerlere ayri bir 6nem verilmistir. Buna yonelik somut érnekler ¢cocuklar icin kaleme
alinmis ahlak risaleleri ile cocuk dergilerinde goriilmektedir. Tanzimat ve I. Mesrutiyet
Dénemi’'nde yazilan ahlak risalelerinde islam ahlaki agirhkta iken II. Mesrutiyet yillarinda milli
ahlaka yonelik degerlerin biraz daha agirlik kazandig1 séylenebilir (Gurbetoglu, 2007). Buna
benzer bir durumu son birkag¢ yildir Tirkiye’de de gormek miimkiindiir. Tlirkiye’de 21.ylizyi1lda
degerler egitimine yonelik calismalar ¢ocuklardaki davranis bozukluklari nedeniyle agirlik
kazanmistir. Toplumsal alanda meydana gelen bircok olumsuz davranis temel sebebinin,
¢ocuklardaki deger kaybinda sakli oldugu anlasilmistir. Buna yonelik olarak 6gretim programlari
2002, 2006, 2010, 2013 ve 2017 yillarinda yenilenmis ve gelistirilmeye ¢alisiimistir. Tiirkiye'de
21.yiizyilda yapilan bu calismalarin ytizeysel ve taklidi oldugu, buna karsin Osmanli son
doneminde degerler egitimi konusunda daha ciddi ve nitelikli girisimlerin bulundugu bazi
arastirmacilar tarafindan dile getirilmistir:

21. yizyilin basinda Tiirk egitim sistemi (bundan on sene kadar dnce), sirf Amerikan taklidi
olarak “degerler egitimi” adinda bir program baslatti. Bu amagla 6ncelikle 18 temel deger belirlendi
ve bu degerlerin ilkégretimden baslayarak biitiin c¢ocuklara farkli ders ve etkinliklerle
kazandirilmasi1 hedeflendi. Proje devam ediyor. Osmanl idarecilerinin egitim sahasinda
karsilastiklar1 yeni medeniyet dairesiyle miicadeleye girisirken, her ne kadar teknik ve bicim olarak
yeni miiesseseler alsalar da bunu 6zgiin, yerli, Islami kilabilmek icin yogun gayret gdsterdikleri
goriilmektedir. Bu gayreti hemen her agilan yeni okullarin mimarisinde, ders programinda ve
okutulan kitaplarda gérmek miimkiindiir. iste yeni acilmasi planlanan ibtidai mekteplere giden
yolda, sibyan talebesinin hangi degerleri temelliik etmesi gerektigi erken vakitte diisiiniilmiis ve
buna uygun ahlak kitaplar1 hazirlanmistir.” (Giindiiz, 2014, s.61)

Degerler egitimine yonelik program yeniliklerin ve degisimlerin yapilmasi kadar bu
programlarin uygulayicilar1 olan 06gretmenlere yonelik de ciddi ve nitelikli ¢alismalarin
yapilmas1 gerekmektedir. Bir 0Ogretim programi ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin
uygulayicilar gerekli nitelik ve becerilere sahip degilse o programdan istenilen ve beklenilen
verim ve yarar elde edilemeyecektir. Yapilan calismalar incelendiginde 6gretmenlerin degerler
egitiminin 6gretimi konusunda farkli nedenlerden dolay1 zorlandiklari, konunun okul dncesi
egitim programi icinde havada kaldigi ve konu ile ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu ifade
ettikleri dikkat cekmektedir. Okul dncesi egitimin hem bireysel gelisim hem de kiiltiirel aktarim
acisindan toplumsal olarak 6nemi diisiiniildiiglinde degerler egitiminin rastlantiya mahal
vermeyecek sekilde planl olarak uygulamaya konulmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin degerler
egitiminin uygulanmas1 esnasinda materyal, etkinlik, yontem ve teknik konularinda sikinti
yasadiklarin1 ve bu durumun egitim eksikliginden kaynaklandigini belirtikleri arastirmalar
sonucunda ortaya konulmustur. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinin degerler
egitimi acisindan elden gecirilerek halihazirdaki 6gretmen adaylarin gerekli vasiflarla
yetistirilmesi gerekir. Buna yonelik olarak son yillarda lisans diizeyinde okul dncesi egitim
programlarina “Ahlak ve Etik ile Karakter ve Deger Egitimi” dersleri konulmus. Fakat bu
uygulama tek basina yeterli degildir. Buna ek olarak uygulamali bir degerler egitiminin
programlara yerlestirilmesi 6gretmenler agisindan faydali olacagi soylenebilir. Zira
o6gretmenlerin en ¢ok uygulamada sikint1 yasadiklari arastirmalarla ortaya konulmustur. Bunun
yaninda 6gretim programini uygulayan egitim camiasindaki 6gretmenler de 6zel ve nitelikli
hizmet i¢i egitimlerle desteklenmelidir. Boylece yaklasik yirmi yildir hedeflenen nitelikli bir
degerler egitimine de ulasilmis olunacaktir.
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