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Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarhg Oz-
Yeterlik Algilan

Prospective Mathematics Teachers' Perceived Self-Efficacy in
Mathematical Literacy

Emel TOPBAS TAT, Necmettin Erbakan Universitesi, etopbastat@konya.edu.tr

0z. Arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlig: 6z-yeterlik
algilarin1 belirlemek, akademik basari ile arasindaki iligkiyi incelemek ve matematik okuryazarligi 6z-
yeterlik algisinin cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemektir.
Arastirmada nicel arastirma tiirlerinden genel tarama ydontemi kullanilmistir. Calisma, 2015-2016 egitim-
o0gretim yilinda 120 ilkdgretim matematik 6gretmen adayinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama
araci olarak Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen Matematik Okuryazarhg: Oz-Yeterlik Olcegi
(MOOYO) kullamlmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, Mann-Whitney U testi, Kruskal-Wallis
testi ve Spearman’s rank order korelasyonu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore oOgretmen
adaylarinin matematik okuryazarligl 6z-yeterlik algilarinin sinif seviyesine ve cinsiyete gére anlamli
diizeyde farklilasmadig1 bulunmustur. Ayrica mevcut arastirmada, égretmen adaylarinin MOOYO puanlari
ve basari puanlari arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu ancak bunun istatistiksel olarak anlaml olmadigi
tespit edilmistir.
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Abstract. The aim of the study is to determine prospective elementary mathematics teachers' perceived
self-efficacy in mathematical literacy, to examine the relationship between mathematical literacy self-
efficacy perception and academic achievement and to determine whether the mathematical literacy self-
efficacy perception varies according to gender and class level variables. The survey research design was
utilized. The study was conducted with 120 prospective elementary mathematics teachers in 2015-2016
academic year. The Mathematical Literacy Self-Efficacy Scale (MLSES) developed by Ozgen and Bindak
(2008) was used as the data collection tool. Descriptive statistics, Mann- Whitney U test, Kruskal-Wallis
test and Spearman’s rank order correlation were used in the analysis of the data. According to the results
of the analyses, it was found that prospective teachers' mathematical literacy self-efficacy perceptions did
not differ significantly with respect to class level and gender. Moreover, in the current study, it was
determined that there was a positive relationship between the prospective teachers' MLSES scores and
achievement scores, but this was not statistically significant.
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SUMMARY
Introduction

The purpose of this research is to determine the mathematical literacy self-efficacy
perceptions of prospective elementary mathematics teachers. In addition, this research aims to
determine whether the prospective teachers' mathematical literacy self-efficacy perceptions
differ according to gender and class level variables. This study contributes to the research
regarding prospective elementary mathematics teachers’ perceived self-efficacy in mathematical
literacy.

Method

The survey research method, one of the quantitative research designs, was utilized in this
study. The study was conducted with the participation of 120 prospective elementary
mathematics teachers who pursued degree in Elementary Mathematics Teacher Education
Department of Education Faculty of a state university in the Central Anatolian Region in 2015-
2016 academic year. The Mathematical Literacy Self-Efficacy Scale (MLSES) developed by Ozgen
and Bindak (2008) was used as the data collection tool. The MLSES is a five-point Likert type scale:
strongly agree, agree, undecided, disagree, and strongly disagree. MLSES included 21 positive and
4 negative items. Total score for MLSES ranged from 25 to 125. In order to determine the academic
achievement of prospective elementary mathematics teachers, their weighted grade point
averages (GPA) were used. Descriptive statistics, Mann-Whitney U test, Kruskal-Wallis test and
Spearman’s rank order correlation were used in the analysis of the data.

Results

As a result of the present study, prospective elementary mathematics teachers' mean
score obtained from MLSES was calculated as 88.28 (SD=10.52). Also, according to the results of
the research, it was found that prospective mathematics teachers' mathematical literacy self-
efficacy perceptions did not differ significantly with respect to class level and gender. Moreover,
in the current study, it was determined that there was a positive relationship between the teacher
candidates' MLSES scores and achievement scores, but this was not statistically significant.

Discussion and Conclusion

As much as knowing the mathematical performance of the person, it is important to
understand his perception on his own performance and weaknesses (Goodwin, Ostrom and Scott,
2009). Similarly, it is important to understand perceptions of mathematical literacy self-efficacy
as much as the mathematical literacy level. Therefore, in this study, prospective mathematics
teachers' perceived self-efficacy in mathematical literacy was examined. According to the results
of the research, teacher candidates' mathematical literacy perceptions did not differ with respect
to their class level and gender. The lack of gender effect and class level effect can be interpreted
as an indication of the need to focus on the controllable variables that may be effective in shaping
the mathematical literacy self-efficacy perception. In addition, there was no significant
relationship between academic achievement and mathematical literacy self-efficacy. In the light
of this result, it can be presented as a research proposal to investigate whether there is a
relationship between prospective mathematics teachers' mathematics achievement and
mathematical literacy self-efficacy.
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GIRIS

Hizla degisen ve gelisen gliniimiiz diinyasinda, bireylerin modern diinyaya uyum
saglamalari icin problem ¢6zme, iliskilendirme ve akil yiirtitme gibi temel matematiksel becerilere
sahip olmalar1 gerekmektedir. Degisen diinya sartlarinda, matematigi anlayabilen ve giinliik
hayatinda matematikle ilgili bilgi ve becerileri kullanabilen insan ihtiyac1 giderek artmaktadir
(Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2013a). Modern diinyaya uyum saglamada gerekli
olan temel bilgi ve becerilerin tartisilmasi, matematik egitiminde “matematik okuryazarhgt”
kavraminin giderek 6nem kazanmasina ve bu kavramla ilgili cesitli ¢calismalar yapilmasina yol
acmistir (Steen, Turner & Burkhardt, 2007).

“Okuryazarlik” kavrami, okuma-yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgi ve becerilere ilave
olarak giinliik hayatta kullanilabilecek islevsel bilgilere sahip olmay1 icermektedir (Giines, 1994).
Matematik okuryazarliginin tanimlanmasinda ise tipki matematigin tanimlanmasinda oldugu gibi
zorluklar yasanmakta ve tanimi tam anlamiyla yapilamamaktadir (Ozgen & Bindak, 2011). Ancak,
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) matematik okuryazarhgi hakkinda énemli
bilgiler sunmaktadir. Matematik okuryazarligin1 PISA; “bireyin diisiinen, lireten ve elestiren bir
vatandas olarak, kendi ihtiyaclarini karsilayabilecek sekilde matematigi kullanma, saglam
temellere dayanan yargilara ulasma ve matematigin diinyada oynadigi rolii fark etme ve anlama
kapasitesidir.” seklinde tanimlamaktadir (Organisation for Economic Co-Operation Development
[OECD], 2006, s. 12). Bu dogrultuda PISA 6grencinin sadece miifredat bilgilerini degil matematigin
gercek hayattaki fonksiyonel uygulamalarini da degerlendirmeye yonelik bir 6l¢me yaklasimin
esas alir (Kaiser & Willander, 2005). Bireyin, matematigin gercek diinyadaki onemini
kavramasinda ve karsilastigl problemleri asmada matematiksel strecleri kullanabilmesinde,
matematik okuryazarliginin 6nemi yadsinamaz (Gellert, 2004). Bu agidan bakildiginda ise, egitimi
esnasinda bireye matematik okuryazarligi kazandirmanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir
(Jablonka, 2003; Keitel, 1987, 1997). Ogrencide matematik okuryazarlig becerilerini gelistirme
ve etkin sekilde kullanmasini saglama iilkemizde “ilkokul Matematik Ogretim Programinin” genel
amaclar1 arasindadir (TTKB, 2015). Ayrica, iilkemizdeki Matematik Ogretim Programlari
matematik okuryazarligini gelistirmeye yonelik olarak, problem ¢dzme, iletisim kurma, akil
ylriitme, matematiksel modelleme, iliskilendirme, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma gibi
temel matematiksel beceriler kazandirmay1 hedeflemektedir (TTKB, 2013a, 2013b, 2015).

Matematik okuryazarlign kazanma, beraberinde bircok matematiksel bilgi ve beceriye
sahip olmay1 gerektirmektedir. Ornegin PISA matematik okuryazarhigini; 1) matematik alaninin
icerigi, 2) muhakeme, kanitlama, iletisim, modelleme, problem kurma ve ¢dzme, temsil etme,
matematik dilini ve arag-gerecleri kullanma gibi matematiksel siirecler ve 3) matematigin
kullanildigl durumlar olarak ii¢ kisimda incelemekte ve matematik okuryazari olmak icin gerekli
becerileri ise matematiksel muhakeme, iletisim, tartisma, modelleme, problem kurma ve ¢6zme,
semboller, temsil etme, araclar ve teknoloji olarak belirtmektedir (OECD, 2006). Giinliik yasamda
karsilasilan zorluklara yonelik ¢6ziim liretmede matematiksel bilgi ve becerileri kullanabilme
kapasitesi, matematik okuryazarligi ile yakindan ilgilidir (Steen vd., 2007). Benzer sekilde PISA,
rutin problemler yerine giinliik hayatta karsilasilabilecek problem durumlarina odaklanir (Kaiser,
Leung, Romberg & Yaschenko, 2002). Matematik okuryazarligi, bu acidan matematigi giinliik
hayata transfer edebilme becerisi olarak da yorumlanabilir. Yani matematik okuryazarhgi
matematiksel terimleri ve algoritmalar1 bilmekten daha fazlasin1 gerektirmektedir. Matematik
okuryazarligl, giinliik yasamda da matematiksel bilgiyi kullanabilmeyi ve bunun sonucunda
mantikli kararlar alabilmeyi icermektedir (Hope, 2007).

Matematik okuryazarlik kavramini anlamak i¢cin hem okuryazarlik kavramina yonelik
kapsaml bir anlayis hem de okullarda nasil basarilacagina iliskin bir kavrayis gelistirmemiz
gerekmektedir (Kilpatrick, 2001). Ogretmenlerin, 6grencilerinin matematik okuryazarhgmin
gelismesindeki rolii yadsinamaz. Ogretmenlerin matematik okuryazarhiginin éneminin bilincinde
olmas1 ve 6grencilerinde matematik okuryazarhigini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapmasi
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bunun icgin ise 6gretmenler, 6grencilerinde Matematik Ogretim
Programlarinda da 6énem verilen problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiiriitme, matematiksel
modelleme, iliskilendirme, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma gibi temel matematiksel
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becerileri gelistirmeye 6nem vermelidirler. Bu noktada, alaninda yetkin olmayan 6gretmenlerin
Ogrencilerine giiven vermesi ve Ogretim stirecini ideal sekilde ylriitebilmesi gilcligi
diisiiniildiiglinde matematik 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasi
hedeflenmelidir (Umay, 2001). Oz-yeterlik algis, bireyin belli bir gérevi yerine getirmede gerekli
etkinlikleri organize edip tamamlama kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi olarak
tanimlanir (Bandura, 1977). Sosyal bilissel kurama gore oOz-yeterlik algisinin beslendigi
kaynaklar; 1) bireyin kendi kisisel deneyimleri, 2) baskalarinin deneyimleri, 3) s6zel ikna (kisinin
bir durumla basa ¢ikma yollarina yonelik aldig1 6neriler) ve 4) duygusal durum olarak siralanir
(Askar & Umay, 2001). Oz-yeterlik algisi, 6grencilerin matematik performanslar icin énemli bir
gostergedir (Nicolaou & Philippou, 2004; Pajares, 1996; Pajares & Graham, 1999). Ayrica
O0gretmen 0Oz-yeterligi, 68renci motivasyonu ve basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir
(Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001). O halde, 68retmen adaylarinin belli bir alana yonelik
(matematik, Ogretmenlik meslegi, matematik okuryazarligi, vb.) 06z-yeterlik algilarinin
arastirilmasi 6énemlidir ve o alana yonelik 6nemli ipuglar1 sunabilir. Bu agidan, 6grencilerin,
o0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algisi, egitimde tizerinde durulmasi gereken
onemli kavramlardan biridir (Askar & Umay, 2001). Mesleklerini icra etmeye hazirlanan
O0gretmen adaylarinin egitimi esnasinda 0z-yeterlik algilarinin incelenerek yeterliklerinin
belirlenmesi ve sonuglar dogrultusunda tedbirler alinmasi onlar1 mesleklerine hazirlamada
onemli adimlardan biridir. Ayrica, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilari
lizerinde ¢alismak akademik basariyr artirmaya yonelik 6nemli ipuglari sunacaktir (Bikmaz,
2004). Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhiina iliskin 6z-yeterliklerinin farkinda
olmalar1 ve bu yeterliklerinin incelenerek, bilinglilik diizeyini ytlikseltmeleri ile 6gretmenlik
mesleginde Ogrencilerin matematiksel okuryazarligi beceri ve siireglerinin gelismesine ve
ogretilmesine katkida bulunmalari kolaylasacaktir (Ozgen & Bindak, 2008).

Matematik okuryazarligina artan ilgi ve bu alanda yapilan bir¢ok arastirmaya ragmen,
alan yazinda ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik
algilarini cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenlerine gore inceleyen ve akademik basart ile 6z-yeterlik
algis1 arasindaki iliskiyi arastiran sinirli sayida calismaya ulasilmistir. Ornegin, bazi calismalar
ortaokul veya lise 6grencilerinin matematik okuryazarligl ya da matematik okuryazarligl 6z-
yeterligi diizeylerine odaklanmis iken (Ozgen & Bindak, 2011; Uysal & Yenilmez, 2011) bazilar
ise 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligli seviyelerine odaklanmislardir (Glines &
Gokgek, 2013; Tekin & Tekin, 2004). Benzer sekilde, alan yazinda farkh branslardaki 6gretmen ya
da 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik inanclarim karsilastiran birgok
calismaya rastlamak miimkiindiir (Akkaya & Memnun, 2012; Altintas, Ozdemir & Kerpig, 2012;
Tarim, Baypinar & Keklik, 2015). Bu siniflamalarin disinda kalan ve matematik okuryazarligi 6z-
yeterligi iizerine yapilmis cesitli arastirmalara da ulasilabilmektedir. Ornegin, Giilten, Poyraz ve
Soytiirk (2012) ilkdgretim matematik ve sinif 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-
yeterliklerinin ders ¢alisma aliskanliklar1 ve akademik basarilariyla iliskisini incelemislerdir.
Yenilmez (2010) ise son sinif matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhigir 6z-
yeterlik inan¢ diizeylerini belirlemeyi amacladigi calismasinda 6gretmen adaylarinin matematik
okuryazarhigl 6z-yeterlik inang diizeylerinin “yiiksek” oldugunu belirlemistir. Dinger, Akarsu ve
Yilmaz (2016) ¢alismalarinda ikinci, tgiincii ve dordiincii sinifta okuyan ilkdgretim matematik
O0gretmeni adaylarinin matematik okuryazarhigr 6z-yeterlik algilarini cinsiyet, sinif diizeyi ve
mezun olunan lise tiirtine gore incelemis ve matematik 6gretimi yeterlik inanci ile aralarindaki
iliskiyi belirlemislerdir. Zehir ve Zehir (2016) ¢alismalarinda, ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin matematik okuryazarligr 6z-yeterlik inanclarinin cinsiyete ve sinif diizeyine gore
farklhilastigini ve agirlikli genel not ortalamalari ile matematik okuryazarhgi 6z-yeterlik inanglari
arasinda anlaml bir iliski oldugunu belirlemislerdir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda, bu arastirmanin amaci ilkdégretim matematik
O0gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilarin1 belirlemek ve akademik
basari ile arasindaki iligkiyi incelemek olarak belirlenmistir. Ayrica, bu arastirma 6gretmen
adaylarinin matematik okuryazarlign 0z-yeterlik algilarinin cinsiyet ve siif seviyesi
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi de amacglamaktadir. Bu amaclar
dogrultusunda, arastirmada asagida ifade edilen problemlere cevap aranmistir:
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1) Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhg 6z-yeterlik alg1 diizeyleri nedir?

2) Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-yeterlik algilar cinsiyet degiskenine

gore degismekte midir?

3) Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi o6z-yeterlik algillar1 smif seviyesi

degiskenine gore degismekte midir?

4) Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhig 6z-yeterlik algilar1 ve akademik bagarilari

arasinda bir iliski var midir?

Bu calismanin sonugclarinin, matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhg: 6z-
yeterlik algilarim1 (MOOYA) ortaya koyarak, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-
yeterligi algilarim etkileyen faktérler ve MOOYA ile akademik basari arasindaki iliskiyi inceleyen
calismalara katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica 6z-yeterligin ileriye doniik davranislari
etkileyen faktorlerden birisi oldugu (Capa-Aydin, Uzuntiryaki-Kondakgi, Temli & Tarkin, 2013)
diistincesinden hareketle 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhigi o6z-yeterliklerinin
belirlenmesinin 6gretmen egitiminde alinmasi gereken tedbirler ve uygulamalara 1s1k tutacagi
diistiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlig 6z-
yeterlik algilar1 incelenmistir. Bu a¢idan arastirmada nicel arastirma tiirlerinden genel tarama
yontemi kullanilmistir. Tarama modeli incelenecek durumun oldugu haliyle betimlenmesini
amagclayan ve evrenin karakteri ile ilgili genel bir kaniya ulasmak icin evrenden secilecek bir
orneklemle tarama yapilabilecek bir arastirma yontemidir (Karasar, 2002).

Calisma Grubu

Bu calismaya, 2015-2016 egitim-6gretim yi1linda i¢ Anadolu Bolgesinde bulunan bir devlet
liniversitesinin Egitim Fakiiltesi ilkogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 6grenim
goren 120 ilkogretim matematik 6gretmen aday1 katilmistir. Calisma grubu Ilkégretim Matematik
Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 141 6gretmen adayindan goéniilliiliik esasina dayanarak
belirlenmistir. Arastirmada veriler 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar dénemi sonunda
toplanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 95’i (%79.2) bayan, 25’i (%20.8) ise
erkektir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore dagilimi Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Sinif diizeyine gére katiimcilarin sayisit ve yiizdelikleri

Sinif Seviyesi Katilimci Sayisi Yiizdelik
1 37 30.8
2 33 27.5
3 22 18.3
4 28 23.3
Toplam 120 100

Tablo 1'de goriildiigii gibi calisma, biitliin sinif diizeylerinden 6gretmen adaylarinin
katilimi ile gerceklestirilmistir. En yiiksek diizeyde katilimi, katilimeilarin %30.8’ini olusturan
birinci sinif seviyesindeki 6gretmen adaylar1 saglamistir.

Veri Toplama Araci

[Ikégretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhg o6z-yeterlik
algilarin1 belirlemek, akademik basar ile iliskisini incelemek ve sinif seviyesi ve cinsiyet
degiskenleri acisindan farkhlasip farkhlasmadigini arastirmak amaciyla Ozgen ve Bindak (2008)
tarafindan gelistirilen “Matematik Okuryazarhg Oz-Yeterlik Olcegi (MOOYO)” kullanilmistir.
Olgegin kullanimu ile ilgili olarak her iki yazardan da gerekli izinler alinmistir. Olgek besli Likert
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tipinde olup 4’0 olumsuz toplam 25 maddeden olusmaktadir. Olumlu maddeler "hig¢
katilmiyorum" seceneginden "tamamen katiliyorum" secenegine 1'den 5'e dogru puanlanirken;
olumsuz maddeler ise 5'den 1'e dogru puanlanmistir. Olgekten alinabilecek puanlar 25 ile 125
arasinda degisebilmektedir. Ozgen ve Bindak (2008) 6lcegi 182 6gretmen adayina uygulamis ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini 0.94 olarak elde etmistir. Mevcut ¢alismada 120 6gretmen
adayindan toplanan veriler 1s18inda o6lgegin gilivenirlik katsayisi 0.87 olarak hesaplanmistir.
Ayrica 68retmen adaylarinin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla 6lgege cinsiyet ve sinif
seviyesi degiskenleri dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada odaklanilan arastirma sorularinin cevaplandirilmasina yonelik olarak,
veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizinde 6ncelikle verilerin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigi test edilmistir. Bu amagla ytirtitiilen Kolmogorov-Smirnov
testi sonuglarina goére matematik okuryazarligi 6z-yeterlik dlceginden elde edilen puanlarin
normal dagilim gostermedigi (p < 0.05) sonucuna varilarak parametrik olmayan testlerin
uygulanmasi kararlastirilmistir (Pallant, 2011). Birinci arastirma sorusunun analizinde betimsel
istatistikler kullanilarak ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-
yeterlik algilar1 belirlenmistir. Ikinci, iigiincii ve dérdiincii arastirma sorularini analiz etmede
sirasiyla Mann-Whitney U test, Kruskal-Wallis test ve Spearman’s rank order korelasyonu
kullanilarak matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algisinin cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenlerine
gore degisip degismedigi ve akademik basar ile iliskisi incelenmistir. istatistiksel analizler icin
anlamlilik seviyesi 0.05 olarak kararlastiriimistir.

BULGULAR

Birinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci problemini cevaplamaya yonelik olarak 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik d6lgeginden aldiklar1 puanlar incelenmis ve bulgular Tablo
2’'de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik alg: diizeyi

N Ortalama Std. Sapma En diisiik En yiiksek
MOOYO puam 120 88.28 10.52 51 125

Tablo 2’'deki bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligir 6z-yeterlik
puanlarinin 88.28 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-yeterliginin orta diizeyin tizerinde oldugu belirlenmistir
(Ozgen & Bindak, 2011).

ikinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci problemini cevaplamaya yonelik olarak, kiz ve erkek o6gretmen
adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik 6lceginden aldiklari puanlara dayali olarak
gerceklestirilen Mann-Whitney U testi sonuglar1 incelenmistir.

Tablo 3. Matematik 6gretmen adaylarinin MOOYO puanlarimin cinsiyete gore farklilig

Cinsiyet N Sira ortalamast U p
MOOYO Puan1  Kiz 95 58.61
1367.00 0.24
Erkek 25 67.68

Tablo 3’de Mann-Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadir. Tablo 3’deki bulgular
matematik 6gretmen adaylarinin MOOYO puanlarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamh diizeyde farklilasmadiginmi (U = 1367; p > 0.05) gostermektedir. Yani erkek ve kiz
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matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlign 6z-yeterlik dlgegi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Uciincii Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin lclincii problemini cevaplamaya yonelik olarak, 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilarinin sinif seviyesi degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamhi diizeyde farkllasip farklilasmadigini belirlemek icin Kruskal-Wallis test sonuglari
incelenmistir.

Tablo 4. Ojretmen adaylarinin MOOYO puanlarinin sinif seviyesine gére farklilig

Simif N Sira sd X2 p
Seviyesi ortalamasi

MOOYO 1 37 66.43

Puani 2 33 50.82 3 7.48 0.06
3 22 51.86
4 28 70.86

Tablo 4’de Kruskal-Wallis test sonuglar1 yer almaktadir. Tablo 4’deki bulgular 6gretmen
adaylarinin, MOOYO puanlarinin siif seviyesine gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde
farklilasmadigini (p > 0.05) goéstermektedir.

Dérdiincii Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii problemini cevaplamaya yonelik olarak, 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik algilar1 ve akademik basarilari arasindaki iliski incelenmistir.
lIkégretim matematik 6gretmen adaylarinin akademik basar1 puanlarini belirlemek iizere, 4’liik
not sistemine gore agirlikli genel not ortalamalari1 (AGNO) veri olarak kullanilmistir. Tablo 5’de
ogretmen adaylarimin MOOYO puanlari ve agirlikli genel not ortalamalar: betimlenmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin MOOYO puanlari ve akademik basar: puanlarina iliskin ortalama puanlar ve
standart sapma degerleri

N Ortalama Std. Sapma
MOOYO Puani 120 88.28 10.52
AGNO 120 2.89 0.33

Tablo 5'de sunulan bulgular aracilifiyla arastirmaya katilan 120 matematik 6gretmeni
adayinin matematik okuryazarlhigl 6z-yeterlik 6lceginden almis olduklar1 puanlarin ortalamasi
88.28 ve akademik basar1 ortalamalari ise 2.89 olarak belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilar1 ve akademik basarilari
arasindaki iliskiyi inceleyebilmek i¢in “Spearman’s rank order korelasyonu (rho)” hesaplanmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin MOOYA ve akademik basarilarina iliskin Spearman’s rank order korelasyonu
sonuglari

Akademik Basari
MOOYA Spearman’s rho 0.13
p 0.14
N 120

Tablo 6’da Spearman’s rank order korelasyonu sonuglari yer almaktadir. Spearman’s rank
order korelasyonu (rho) sonucuna gore Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhigl 6z-
yeterlik algilari ve akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde zayif bir iliski bulunmustur (Cohen,
1988). Ancak bu iliski (rho = 0.13; p > 0.05) istatistiksel olarak anlamli degildir.

TARTISMA ve SONUC
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Bu arastirmada ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-
yeterlik algilar1 ve bu algi ile akademik basar1 arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica, 6gretmen
adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenleri
acisindan farklilasip farklilasmadigi da arastirilmistir.

Mevcut arastirma sonucunda, matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi
oz-yeterlik algilarinin puan ortalamasi 88.28 olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligl 6z-yeterliginin orta diizeyin
lizerinde oldugu belirlenmistir (Ozgen & Bindak, 2011). Bu bulgunun nedeni 6z-yeterligin
beslendigi kaynaklar olan bireyin kendi kisisel deneyimleri, baskalarinin deneyimleri, s6zel ikna
ve duygusal durum olabilir (Askar & Umay, 2001). Bu bulgu 6gretmen adaylarinin matematik
okuryazarhigi 6z-yeterlik algisini inceleyen bazi arastirmalarin bulgulariyla (Akkaya & Memnun,
2012; Dinger vd., 2016; Zehir & Zehir, 2016) benzerlik gostermektedir. Ornegin, Akkaya ve
Memnun (2012) ¢alismalarina katilan 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin iyi sayilabilecek
diizeyde 0z-yeterlik inancina sahip oldugunu bir béliimiiniin ise 6z-yeterlik inanclarinin orta
diizeyde oldugunu ve halen gelistirilmeye ihtiyaci oldugunu belirtmektedirler. Mevcut calismaya
katilan 68retmen adaylarinin matematik okuryazarli1 6z-yeterlik algilar1 ortalamanin tstiinde
olup bu algilarinin gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ciinkii matematik 6gretmen
adaylarinin matematik okuryazarligi konusunda yeterliliklerine olan inanglarinin yiikseltilmesi,
o0gretmenlik mesleginde 6grencilerinin matematik okuryazarlii becerilerini gelistirmeye yonelik
katkilarin1 olumlu yénde etkileyecektir (Ozgen & Bindak, 2008). Ogrencilerde matematik
okuryazarligi becerilerinin artmasi ise onlarin matematik basarilarini artirmanin yaninda
matematiksel bilgi ve becerilerini teknoloji ve bilimsel gelismelere dayanan gliniimiiz toplumunda
kullanabilme yetenegini de artiracaktir. Dolayisiyla 68rencilerin basarilari ve 6gretmenlerin 6z-
yeterlik algilari iliskili oldugu icin, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarin1 yiikseltmeye
yonelik calismalar yapilmalidir. Siegle ve McCoach (2007)’a gore dogru egitim stratejileri
kullanarak matematik 6z-yeterligini artirmak miimkiindiir. Oz-yeterlik algisinin beslendigi
kaynaklar 6gretmen egitiminde hem alan hem de meslek bilgisi dersleriyle yakindan ilgili oldugu
icin (Umay, 2001), bu dersler matematik okuryazarligl 6z-yeterlik algisinin gelisimine yonelik
etkinlikler de icermelidir.

Mevcut arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhgl 6z-
yeterlik algilarinin siif seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklhilasmadigi
gorilmiistiir. Mevcut arastirmada sinif seviyesine iliskin saptanan bulgu, matematik okuryazarligi
oz-yeterlik algisini 6gretmen adaylarinin sinif seviyesine gore inceleyen bazi arastirmalarin
bulgulariyla (Dinger, Akarsu & Yilmaz, 2016; Koyuncu & Haser, 2012) celismektedir. Ornegin;
Koyuncu ve Haser (2012) sinif 6gretmen adaylari ile yaptiklari calismada ikinci ve dérdiincii sinif
ile Gigiincii ve dordiincii simf 6gretmen adaylar1 arasinda MOOYO puani acisindan anlamli bir
farklilik bulmuslardir. Benzer sekilde, Dinger, Akarsu ve Yilmaz ( 2016) iki, ti¢ ve dordiincii sinif
o0gretmen adaylan ile gerceklestirdikleri calismalarinda ikinci ve dordiincii sinif ilkégretim
matematik 6gretmen adaylarinin MOOYO puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh
ve dordiinci siniflar lehine bir fark oldugunu belirlemislerdir. Mevcut calismada sinif seviyeleri
arasinda anlamli bir fark bulunamamis olmasi, MOOYA'nin gelisiminde 6z-yeterlik algisinin
beslendigi kaynaklardan olan kisisel yasantilarin 6nemine isaret ediyor olabilir. Bu noktada
O0gretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhig: 6z-yeterlik
algilarini gelistirmeye yonelik uygulamalara yer verilmesi yararl olacaktir.

Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-yeterlik algilarinin
matematik Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde farklilasmadigi
bulunmustur. Bu sonug, matematik 6z-yeterliligi (Chen, 2003; Goodwin, Ostrom & Scott, 2009) ve
matematik okuryazarligl 6z-yeterligi alaninda yapilmis diger calismalarin (Akkaya & Memnun,
2012; Yenilmez & Turgut, 2012; Altintas, Ozdemir & Kerpi¢, 2012) cinsiyet iizerindeki
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Matematik okuryazarhigi 6z-yeterlik algisinin cinsiyete
gore farklilasmamasi, matematik okuryazarligl 6z-yeterlik algisinin sekillenmesinde etkili ve
kontrol edilebilir diger degiskenlere odaklanilmasi gerekliliginin bir gostergesi olarak
yorumlanabilir.
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Ayrica mevcut arastirmada, 6gretmen adaylarinin MOOYO puanlar1 ve akademik basari
puanlari arasinda pozitif yonde zayif bir iliski oldugu ancak bunun istatistiksel olarak anlamh
olmadig tespit edilmistir. Bu bulgular matematik okuryazarlhig1 6z-yeterlik inanci ile akademik
basari arasindaki iliskiyi inceleyen bazi arastirmalarin (Giilten vd., 2012 ; Yenilmez & Turgut,
2012) bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu bulgu dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin
matematik bagarisi ve MOOYA arasinda iliski olup olmadiginin arastirilmasi bir arastirma énerisi
olarak sunulabilir.

Ozetle, kisinin matematik performansini bilmek kadar onun kendi performansi ve
zayifliklari ile ilgili algisin1 anlamak da énemlidir (Goodwin, Ostrom & Scott, 2009). Dolayisiyla,
kisinin matematik okuryazarlk diizeyi kadar onun matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik algisini
anlamamiz da gerekmektedir. Bu yiizden, bu arastirmada 6gretmen adaylarinin matematik
okuryazarligl 6z-yeterlik algilar1 incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, MOOYA'min simf
seviyesi ve cinsiyete gore farklilasmadig1 ve akademik basari ile arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Bu ¢alisma sonucunda, 68retmen egitiminde, 68retmen
adaylarinin matematiksel bilgi ve becerilerini kullanabilme yetenegini dolayisiyla matematik
okuryazarligini ve matematik okuryazarlifi 06z-yeterligini gelistirmeye yoOnelik etkinlikler
planlanmas1 o6nerilebilir. Ornegin, matematiksel modelleme etkinliklerinden yararlanilabilir.
Clinkii matematiksel modelleme siirecinde 6grenciler gercek hayat durumlari iizerinde galisirken
yorumlama ve matematiksellestirme gibi siire¢leri kullanirlar (Didis, Erbas & Cetinkaya, 2016).
Bu etkinliklerin matematik okuryazarligi yaninda matematik okuryazarhigi 6z-yeterlik algisina
etkisini incelemeye yonelik calismalar tasarlanabilir. Schunk’in (1991) eger 6grenciler gerekli
becerilere sahip degilse yiiksek 6z-yeterlik algisinin yeterli performansi ortaya ¢ikarmayacagini
belirten ifadesinden hareketle matematik okuryazarligr 0z-yeterlik algis1 ve matematik
okuryazarhigi arasindaki iliski derinlemesine incelenebilir. Simif diizeyinde farkliliklar1 daha iyi
yorumlamak icin ayni grupla boylamsal ¢alismalar tasarlanarak egitim esnasinda alinan dersler
gibi farkli faktorlerin de etkisi incelenebilir.

KAYNAKCA

Akkaya, R. ve Memnun, D. S. (2012) Ogretmen adaylarinin matematiksel okuryazarhga iliskin 6z-yeterlik
inanglarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 19,96-111.

Altintas E., Ozdemir A. S. ve Kerpic A. (2012). Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhig: 6zyeterlik
algilarinin boliimlere gére karsilastirilmasi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 26~
34,

Askar, P. ve Umay, A. (2001). ilkégretim matematik 6gretmenligi 6grencilerinin bilgisayarla ilgili 6zyeterlik
algisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, 1-8.

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral change. Psychological Review,
84(2), 191-215.

Bikmaz, H. F. (2004). “Smif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanc1” 6lgeginin gegerlik ve
giivenirlik calismasi. Milli Egitim Dergisi, 161.

Chen, P. P. (2003). Exploring the accuracy and the predictability of the self-efficacy beliefs of seventh-grade
mathematics students. Learning and Individual Differences, 14, 79-92.

Cohen, ]. W. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences (2nd ed.). Hillsdale, NJ: Lawrence
Erlbaum Associates.

Capa-Aydin, Y., Uzuntiryaki-Kondakaci, E., Temli, Y. ve Tarkin, A. (2013). Ozyeterlik kaynaklar1 élgegi’nin
Tiirkce’ye uyarlanmasi. [Tkégretim Online, 12(3), 749-758, [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr
adresinden 12 Nisan 2015 tarihinde indirilmistir.

Didis, G.M., Erbas, A.K. ve Cetinkaya, B. (2016). Matematik 6gretmen adaylarinin 6grenci hatalarina yonelik
pedagojik yaklasimlarinin matematiksel modelleme etkinlikleri baglaminda incelenmesi.
[Ikégretim Online, 15(4), 1367-1384. [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr adresinden 27 Arahk
2016 tarihinde indirilmistir.

Dinger, B., Akarsu, E. ve Yilmaz, S. (2016). Ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik
okuryazarlig1 6zyeterlik algilar ile matematik 6gretimi yeterlik inan¢ diizeylerinin incelenmesi.
Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 7(1), 207-228.

497 | TOPBAS TAT Matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-yeterlik algilar


http://ilkogretim-online.org.tr/
http://ilkogretim-online.org.tr/

Gellert, U. (2004). Didactic material confronted with the concept of mathematical literacy. Educational
Studies in Mathematics, 55, 163-179.

Goodwin, K. S., Ostrom, L., & Scott, K. W. (2009). Gender differences in mathematics self-efficacy and back
substitution in multiple-choice assessment. Journal of Adult Education, 38(1), 22-42.

Giilten, D. C., Poyraz, C. ve Soytiirk, I. (2012). Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarhg
ozyeterliklerinin “ders c¢alisma aliskanliklar”” acisindan incelenmesi. Egitim ve Odretim
Arastirmalari Dergisi, 1(2), 143-149.

Giines, F. (1994). Okur-yazarlik kavrami ve diizeyleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
27(2), 499-507.

Giines, G. ve Gokgek, T. (2013). Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi.
Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 70-79.

Hope, M. (2007). Mathematical literacy. Principal Leadership, 7 (5), 28-31.

Jablonka, E. (2003). Mathematical literacy. In A. Bishop, M.A. Clements, C. Keitel, ]. Kilpatrick and F.K.S.
Leung (eds.), Second International Handbook of Mathematics Education, Kluwer Academic
Publishers, Dordrecht, pp. 75-102.

Kaiser, G., Leung, F.K.S,, Romberg, T., & Yaschenko, I. (2002). International comparisons in mathematics
education: An overview. Paper presented at the International Congress of Mathematicians, Beijing,
China.

Kaiser, G., & Willander, T. (2005). Development of mathematical literacy: Results of an empirical study.
Teaching Mathematics and its Applications, 24(2-3), 48-60.

Karasar, N. (2002). Bilimsel arastirma yéntemi (11. baski). Ankara: Nobel Yayincilik.

Keitel, C. (1987). What are the goals of mathematics for all? Journal of Curriculum Studies, 19(5), 393-407.

Keitel, C. (1997). Numeracy and scientific and technological literacy. In W.E. Jenkins (Ed.), Innovations in
science and technology (Volume VI, pp.165-185). Paris: UNESCO.

Kilpatrick, J. (2001). Understanding mathematical literacy: The contribution of research. Educational
Studies in Mathematics, 47(1), 101-116.

Koyuncu, . ve Haser, C. (2012). Simif 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik diizeyleri
ile akademik basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi. X. Ulusal Fen Bilimlerive Matematik Egitimi
Kongresi’nde sunulan bildiri, Nigde Universitesi, Nigde.

Nicolaou, A. A., & Philippou, G. N. (2004). Efficacy beliefs, ability in problem posing, and mathematics
achievement. Proceedings of the 3rd International Biennial SELF Research Conference, Self-Concept,
Motivation and Identity: Where to from here? Berlin, Germany.

OECD (2006). Assessing scientific, reading and mathematical literacy, a framework for PISA 2006. [Online]:
Retrieved on 26-January-2016, at URL: http://www.oecd-ilibrary.org.

Ozgen, K. ve Bindak, R. (2008). Matematik okuryazarhgi 6z-yeterlik élceginin gelistirilmesi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 16 (2),517-528.

Ozgen, K. ve Bindak R. (2011). Determination of self-efficacy beliefs of high school students towards math
literacy. Educational Sciences: Theory & Practice, 11(2), 1085-1089.

Pajares, F. (1996). Self-efficacy beliefs in academic settings. Review of Educational Research, 66, 543-578.

Pajares, F., & Graham, L. (1999). Self-efficacy, motivation constructs, and mathematics performance of
entering middle school students. Contemporary Educational Psychology, 24, 124-139.

Pallant, J. (2011). SPSS survival manual: A step by step guide to data analysis using SPSS for windows.
Australia: Allen & Unwin.

Schunk, D. L. (1991). Self-efficacy and academic motivation. Educational Psychologist, 26, 207-231.

Siegle, D., & McCoach B. D. (2007). Increasing student mathematics self-efficacy through teacher training.
The Journal of Advanced Academics, 18, 278-312.

Steen, L. A, Turner, R., & Burkhardt, H. (2007). Developing mathematical literacy. In W. Blum, P.L. Galbraith,
H.W. Henn and M. Niss (Eds), Modelling and applications in mathematics education (pp. 285-294).
US: Springer.

Tarim, K., Baypinar, K. ve Keklik, G. (2015). [Ikégretim 6gretmenlerinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik
diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 8(21), 847-870.

Tekin, B. ve Tekin, S. (2004). Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel okuryazarlik diizeyleri iizerine
bir arastirma. [Online]: http://www.matder.org.tr adresinden 12.04.2015 tarihinde indirilmistir.

Tschanen-Moran, M., & Woolfolk Hoy, A. (2001). Teacher efficacy: Capturing an elusive construct. Teaching
and Teacher Education, 17, 783-805.

TTKB (2013a). Ortaégretim matematik (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) dersi 6gretim programi. Ankara: Milli Egitim

Bakanlig.

498 | TOPBAS TAT Matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-yeterlik algilar



TTKB (2013b). Ortaokul matematik dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) égretim programi. Ankara: Milli Egitim
Bakanligi.
TTKB (2015). iTkokul matematik dersi (1, 2, 3 ve 4. Siniflar) 6gretim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanhg1.
Umay, A. (2001). ilkégretim matematik 6gretmenligi programinin matematige kars: ézyeterlik algisina
etkisi. Journal of Qafgaz University, 8.
Uysal, E. ve Yenilmez, K. (2011). Sekizinci sinif 6grencilerinin matematik okuryazarhig diizeyi. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(2), 1-15.
Yenilmez, K. (2010). Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6zyeterlik inanclari. 9. Matematik
Sempozyumu Bildiri Kitabi( s. 455-460), Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.
Yenilmez, K. ve Turgut, M. (2012). Matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi 6zyeterlik
diizeyleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi, 1(2), 253-258.
Zehir, K. ve Zehir, H. (2016). Ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-
yeterlik inang diizeylerinin gesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Uluslararasi Egitim, Bilim ve
Teknoloji Dergisi, 2(2), 104-117.

499 | TOPBAS TAT Matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhgi 6z-yeterlik algilar



