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0z. Arastirmanin amac sekizinci sinif 6grencilerinin gorsel matematik okuryazarhg 6z yeterlik algilari ile
gercek performanslart arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma Eskisehir'de bulunan bir devlet
ortaokulundan secilen 56 kadin ve 84 erkek toplam 140 68renciyle gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel
ve nitel verilerin birlikte oldugu karma yontemin agiklayici deseni kullanilmistir. Bekdemir ve Duran
tarafindan gelistirilen “gérsel matematik okuryazarligi 6z yeterlik algi 6lcegi” ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “gorsel matematik okuryazarligi performans testi” arastirmanin veri toplama araglaridir.
Ayrica, algi 6lcegi puanlari ile performans testi puanlari birbiriyle uyumlu olmayan 12 6grenci ile yari-
yapilandirilmis bir gériisme de gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgular1 6l¢gek ve test puanlan ile
gerceklestirilen istatistiksel analizler ile 6grencilerin gercek performanslarindan ve gériisme kayitlarindan
elde edilen verilerden hareketle sunulmustur. Sonugta, alg: 6l¢egi puanlari ile performans testi puanlari
arasinda iliski (korelasyon) olmadigi bulunmustur. Ogrencilerin gérsel matematik okuryazarlik beceri
diizeylerinin ytksek oldugunu zannetmelerine karsilik gercek performanslari bu algiy1 yansitmamistir. Bu
celiskinin altinda yatan sebep dgrencilerle yapilan goériismelerle incelenmis; bunun cevresel faktorlerle ya
da aileyle iligkili olmadigi, 6grencilerin ait olduklar1 yas grubu itibariyle kendi 6z yeterliklerini iyi
tanimamasindan kaynaklandigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ortaokul matematik egitimi, gérsel matematik okuryazarhigi, GMO, 6z yeterlik algisi,
gercek performans

ABSTRACT. The purpose of this research is to analyze the relationship between eight grade students" self-
efficacy perception of visual mathematics literacy and their actual performance. The study was carried out
with 56 female and 84 male, total 140 students selected from a public secondary school in Eskisehir. The
declarative design of mixed method, which includes both quantitative and qualitative methods, was used
in the study. For this purpose, the “visual mathematics literacy self-efficacy perception scale developed by
Bekdemir and Duran and the “visual mathematics literacy actual performance test” which was developed
specifically for this study were used to find out the relation between students’ scale points and actual
performance test points. In addition, as qualitative method, a semi-structured interview was performed
with 12 students whose scale scores and test scores were inconsistent. It was found that there was no
correlation between perception scale scores and actual performance test scores. While students thought
themselves as highly efficient in visual mathematics literacy, their actual performance did not reflect this
perception. The reason behind this discrepancy was investigated with student interviews and it was
concluded that it was not related to environmental or family factors, and that it was originated from the
fact that students were not well aware of their self-efficacies as of the age group they belong to.

Keywords: Secondary school mathematics education, Visual mathematics literacy, VML, Self-efficacy
perception, Actual performance
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SUMMARY

Introduction: People need to be literate in many different areas to be able to keep up with today's
fast - changing information and technology society. Reading and understanding the visuals such
as alphabets, numbers, traffic signs, symbols in electrical and electronic equipment, maps,
computers, mobile phones, calculators, cash registers, software and website signs, workplace
signs, vehicle and machine symbols, financial tables, medical symbols etc. has become a necessity
for many people. The ability to understand, make use of and change the data and information
presented in visual forms such as tables, pictures, figures, graphs etc. can be defined as visual
literacy. The ability to understand, make use of and change the mathematical data and information
presented in written (numerical, symbolic, alphabetical etc.) and visual forms created with
respect to a standard language/format specific to mathematics is defined as mathematical
literacy. There is a strong relationship between visual literacy and mathematics literacy (Feinstein
and Hagerty, 1994, Silk, 2003). This relationship was first introduced by Debes (1968) and the
concept of "Visual Mathematics Literacy” (VML) then emerged. VML can be considered as the
intersection of visual literacy and mathematics literacy fields.

In education, the students’ judgments about their own success levels have been the subject
of many researches and as a result, important findings have been reached. The concept of self-
efficacy is one of the key variables of social cognitive theory (Askar and Umay, 2001). Self-efficacy
perception is defined as an individual’s self-judgment about his/her capacity to organize and
successfully perform the activities necessary to demonstrate a certain performance (Bandura,
1997). This perception is important in education because it is a feature that is effective in the
formation of behaviors.

Purpose: While there are many studies on VML in the international literature, there are very few
studies in Turkey (Bekdemir and Duran, 2012; Duran, 2013). Also, there is limited research in the
literature that address both the concepts of VML and self-efficacy perception together. The
purpose of this research is to reveal the relationship between VML self-efficacy perceptions of
eighth graders and their actual VML performance. "What is the relationship between the VML self-
efficacy perceptions of the eighth graders and their actual performance?"” constitutes the problem
sentence of the research. For this purpose, answers to the following sub-problems were searched
within the scope of the research:
— What are the eighth grade students’ VML self-efficacy perception points and VML actual
performance points?
— What is the relationship between the VML self-efficacy perceptions of eighth graders and
their actual performance points?
— What are the opinions of the students whose VML self-efficacy perception points and
actual performance points are incompatible (one is low but the other is high or vice
versa)?

Method: The declarative design of mixed method, which includes both quantitative and
qualitative data, was used in the study. In this method, first quantitative data is gathered and
analyzed. Then qualitative data is gathered and interpreted to make sense of the quantitative data
analysis results (Biiytlikoztiirk et al.,, 2009). Two quantitative data gathering tools, the “Visual
Mathematics Literacy (VML) Self-Efficacy Perception Scale” developed by Bekdemir and Duran
(2012) and the “Visual Mathematics Literacy (VML) Actual Performance Test” developed by the
researchers were used to find out the relationship between students’ scale points and actual
performance test points. The study was carried out with 56 female and 84 male, total 140 students
selected from a public secondary school in the central district of Eskisehir province.

“VML Self-Efficacy Perception Scale” includes 38 items in 5-Likert format and each item
has 5 response options as “never, rarely, sometimes, frequently and always”. The Cronbach Alpha
reliability coefficient of this scale was found as 0.918 which proved that the scale was reliable and
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also was consistent with that of Bekdemir and Duran (2012) who found this coefficient as 0.943
in their application. The actual performance test prepared based on expert opinions also includes
38 items, each one requires written solutions to questions. The written responses to this test were
evaluated using a scoring rubric as “empty, incorrect answer, partially correct answer and correct
answer”. A Pearson Correlation Analysis was done to determine the nature of the relationship
between VML self-efficacy scale sub-factor points and actual performance test sub-factor points.
Besides, a Dependent Samples t-Test was done between self-efficacy scale total points and
performance test total points.

In addition, to collect qualitative data, a semi-structured interview was performed with 12
students who were selected by using purpose-sampling from among those students whose
perception scale scores and actual performance test scores were inversely proportional.

Results: It was found that in overall there was no correlation between students’ perception scale
points and actual performance test points. It was also found that while some students perceived
themselves as highly efficient in VML, their actual performance points were low; and for some
other students the result was the opposite. This also showed an inconsistence between perception
and reality. This finding was also supported by interview results which showed that the students
were simply unaware about their own capabilities. We also looked into the possible reasons of
this inconsistency and found that this was not due to family-related and environmental factors.
We then evaluate that the reason of their unawareness is because of their young, inexperienced
age group.

Discussion and Conclusion: Some researches in the literature found that there was a positive
correlation between students’ mathematics literacy self-efficacy perception and their actual
mathematics success (Schulz, 2005). Duran (2011) found in his study that there was a positive,
moderate and linear correlation between seventh-grade students' VML self-efficacy perceptions
and VML actual performances. At the same time, VML self-efficacy perception was found to be a
significant predictor of VML actual performance. Tutkun, Erdogan and Oztiirk (2014) analyzed
the primary school students' VML self-efficacy perception levels from the aspects of gender,
mathematics achievement levels, class levels, income levels, and their family education levels.
They found that students with high achievement levels had higher levels of VML self-efficacy
perception. Contrary to the literature, in this research, there was no correlation between students’
VML self-efficacy perception and their actual VML performance. We think that there is a need for
further research to detail the underlying reasons of the inconsistency between their perception
and actual performance, and about what could be done to prevent/eliminate this inconsistency.
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GIRIS

Teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi bilim diinyasinda, bireylerin egitimi her gecen giin
daha da 6nemli olmaktadir (Ersoy, 1997). Egitim-6gretim stireci incelendiginde egitim ytlizyillar
oncesinden beri insanoglunun her donem fizerinde durdugu onemi yadsinamaz bir konu
olagelmistir (Balay, 2004). Tim toplumlarda cesitli bilim alanlarinda c¢alisan bireyler,
tecriibelerini aktarmislar, birbirlerinden 6grenmisler ve 6grendikleri lizerinde diisiinerek o
diisiinceleri gelistirmeye calismislardir (Soytiirk, 2011). Bu durum, kendileri ve bir pargasi
olduklar1 toplumlar icin misyon ve vizyon belirlemede yardimci olmustur. Toplumlarin
geleceklerine yonelik vizyonlarinda bilgi toplumu olma, bilim yapma ve teknoloji liretme gibi
hedeflerin 6n plana ¢iktig1 goriliir (Ersoy, 1997; Kocacik, 2003). Bu hedeflerin gerceklestirilmesi
ve yeni hedeflerin olusturulmasinda hayat boyu 6grenme ile bilim okuryazarligi basta olmak
lizere bazi becerilerin gelistirilmesi ve pek c¢ok okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi
gerekmektedir (Kurbanoglu, 2010; Coskun ve Demirel, 2012). Gergekten de, “okuryazarlik”
kavrami birgok iilkenin egitim sisteminde programlarin yapilandirilmasinda, programlarin hedef
ve amaglarinin olusturulmasinda etkin rol oynamaktadir (Meric¢ ve Tezcan, 2016).

Okuryazarlik, 6grencilerin yalnizca okuma yazma ile ilgili becerileri ile sinirh olmayip, ayni
zamanda 6grencilerin mantik, sayilar, matematiksel islemler ve problem ¢6zme becerilerine de
dikkat cekmektedir (Ozgen ve Bindak, 2008). Okuryazarlik kavrami bir zamanlar, istenilen
seviyeye kadar okuma ve yazma becerisi anlamina gelirken giiniimtizde yazi, metin ya da gorseller
gibi diger isaret sistemlerini de anlama becerisi anlamina gelmektedir ve bu durum daha iist
becerilere sahip olmayi gerekli kilmaktadir (Begoray, 2001).

Marcus’a (2005) gore, bircok kiiltiirde okuryazar olmak fikirleri yorumlama, kullanma,
ifade etme ve sembollerle gosterme becerilerine sahip olmaktir. Simgeler ve sesler dikkati
saglamada, fikirleri eslestirmede ve davranislar1 degistirmede kelimeler ve rakamlar kadar 6nem
gostermektedir. Bu biitlinciil bakis acisi ile okuryazarlik kavrami kiiresel bir kavramdir. Tiirk Dil
Kurumu’'nun (TDK) resmi sitesinde ise, okuryazarlik kelimesi “okuryazar olma durumu” olarak
tanimlanmaktadir. Okuryazar kelimesi ise; “okumasi yazmasi olan, 6grenim gormiis (kimse)”
olarak agiklanmaktadir. Glinlimiizde ise okuryazarlik kavrami; bilgiyi sadece okuyup yazabilen
kisiler degil, ayn1 zamanda bilgiye ihtiya¢ duyan, bilgiye ulasan, ulastig1 bilgiyi degerlendiren,
yorumlayan ve uygulayan kisiler icin kullanilmaktadir (TDK, 2015). Ekonomik Kalkinma ve
Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development / [OECD] ) tarafindan
“Okuryazarlik”, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, bir birey olarak topluma daha etkili bir
sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak i¢in yazili kaynaklari bulma, kullanma, kabul
etme ve degerlendirme olarak tanimlanmistir (OECD, 2006).

Okuryazar olmak cagdas insan olmanin 6n kosullarindan biridir. Ancak giiniimiizde
degisen ve gelisen hayat sartlar1 nedeniyle okuryazar olmak tek basina yeterli degildir. Bireyin
anlama giiciinii gelistiren, bilgi dagarcigini zenginlestiren okuma; bir amag olmaktan ziyade, ayni
zamanda 6grenmenin ve gelisimin en temel aracidir (inan, 2005, s. 276). Yapilan okuryazarlik
tanimlar1 incelendiginde bireyin okuryazar olmasi sadece okuma yazma becerilerinin gelismesi
anlamina gelmeyip ayni zamanda bireyin yasami icin gerekli farkli becerilerinin gelismesini
gerektirmektedir. Bilgi okuryazar bireyler 6grenmeyi 68renen bireyler olmakta ve yasam boyu
formal veya informal her tiirlii 6grenme becerisine sahip olarak; icinde bulunduklari her tiirlii rol,
ortam ve ¢evre icin yasam stlireclerinde gerekli her tiir bilgi, deger ve becerileri kazanmaktadirlar.
Bu tli¢ kavramin birbirleri ile olan iliskisine asagida Sekil 1'de yer verilmistir.

/ BltGl OGRENMEYi YASAM BOYU
OKURYAZARLIGI OERENME OGRENME
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SEKIL 1. Bilgi okuryazarlii, édrenmeyi égrenme ve yasam boyu éGrenme iliskisi (Akkoyunlu, 2008)

Bireysel ve toplumsal agidan 6grenmenin ve 6gretmenin birinci derecedeki gerekliligi olan
okuryazarlik, cesitli tiirlerden kaynaklari, gostergeleri “algilama, tanimlama, ¢dziimleme,
yorumlama ve kurgulama yetenegi” olarak tanimlanmaktadir (Yildiz, 2012). Bu siirecte medya,
bilgisayar, bilgi ve iletisim teknolojileri, gorsel ve dijital okuryazarlik gibi bilgi okuryazarlgi ile
iligkili goriilen (Bkz. Sekil 2) pek ¢ok okuryazarhk ifadeleri ortaya ¢ikmaktadir (Polat, 2006;
Kurbanoglu, 2010).

Bilgisayar
Okuryazarhg:

BiLGi OKURYAZARLIGI

Bilgi ve iletisim

Teknoloji
L/ Okuryazarhg

SEKIL 2. Bilgi okuryazarliginin diger okuryazarhk kavramlart ile iliskisi

Cagimizda bilgi liretmek, tretilen bilgiyi kullanarak ¢agdas bir egitim sistemine ulasmak
onemli oOncelik olmaktadir. Bilginin {retilmesinde ve bu duruma yoénelik becerilerin
kazanilmasinda ise matematik alaninin tartismasiz 6nemli oldugu bilinmektedir. Ciinkii
matematik bilmek ve matematigi kullanarak problem ¢6zmek bireylerin diisiinme, tartisma ve
muhakeme yeteneklerini gelistiren en 6nemli araglardandir (Umay, 2002; 2003; Ev Cimen, 2008).
Bilim ve teknoloji alaninda yapilan hamleler 20. yiizyilin basinda egitim politikalarinin tekrar
gozden gecirilmesine neden olmustur. Diinya tUlkeleri matematikten verimli sekilde
yararlanabilmek icin egitim programlarini yenileme ihtiyaci duymus ve matematik okuryazari
bireyler yetistirmeye daha da énem vermeye baslamistir (Duran, 2011). Matematik Ogretmenleri
Ulusal Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics / [NCTM]) okul matematigi icin
“egitim programlari ve degerlendirme standartlar1” gelistirmistir (Martin, 2007). Bu standartlar
sayesinde matematik egitiminin amacinin matematik okuryazarligi oldugu net bir sekilde ifade
edilmistir. NCTM komisyonu okul matematigi standartlarinda matematik okuryazarhigini bir¢cok
farkli durum ve kosul icinde islevsel olarak kullanilan matematiksel bilgi biciminde tanimlamigtir
(Pugalee, 1999).

OECD’nin kurdugu Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi’nda (Programme
for International Student Assessment / [PISA]) matematik okuryazarhigi “Kisinin diinyada
matematigin oynadigl rolii anlama ve belirleme, dogrulara dayanan yargilarda bulunma, yapici,
ilgili ve dislinceli birer vatandas olarak kendi hayatini devam ettirmesi icin ihtiya¢ duydugu
durumlarda matematige yer verebilme ve matematigi kullanma kapasitesidir.” seklinde
tanimlanmistir (OECD, 2003, s. 24). OECD'nin tanimindan yola ¢ikarak matematik
okuryazarliginin amaci ve sinirlari su sekilde verilebilir: Kisiye, matematigin modern diinyadaki
roliiniin farkinda olmasini ve matematigin 6nemini anlamasini, giinlik yasam ile iligkili
uygulamalar1 yapabilmesini ve bu becerilerin gelistirilmesini saglamaktir. Ek olarak, sayisal ve
uzamsal diisiinmede yorumlama, giiven duyma; giinliik hayat durumlarinda elestirel diistinme,
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analiz etme ve problem ¢ézebilme 6zelliklerini kazandirmay1 amagladigi goriilmektedir (Ozgen ve
Bindak, 2008). Yani matematik okuryazarligi, matematigin diinyadaki roliinii anlayabilmek,
saglam yargilara varabilmek ve yasamdaki ihtiyaclara cevap olarak matematigi kullanabilmek
olarak tanimlanmaktadir (McCrone ve Dossey, 2007).

Matematik okuryazarligi, De Lange (2003) tarafindan diger okuryazarliklarin {izerinde
baskin bir okuryazarlk olarak goriilmiistiir. Buna gore matematik okuryazarligy, ileri diizeyde
matematik okuryazarligi ve temel diizey matematik okuryazarligi seklinde iki gruba ayrilmistir.
Matematik okuryazarlhiginin icerisinde uzamsal, sayisal, cebirsel ve cesitli okuryazarliklardan s6z
edilebilmektedir. Bu baglamda, De Lange (2003)’iin matematik okuryazarligina dair olusturdugu
kavram haritasi Sekil 3’de verilmistir.

MATEMATIK OKURYAZARLIGI

— 1 T

Uzamsal Aritmetik > Sayisal
Okuryazarllk Okuryazar]lgl Okuryazarllk
Uzay ve SeKiller Miktar Degisim ve iliskiler Belirsizlik

SEKIL 3. Matematik Okuryazarligi (De Lange, 2003)

Giinimiizde teknoloji ve bilgi toplumunun bir tiyesi olabilmek ve ilerleyen teknolojik
gelismelere ayak uydurabilmek i¢in bireylerden bir¢ok alanda okuryazar olmasi beklenmektedir.
Caga ayak uydurmak ve yasam boyu 6grenen bireyler olabilmenin bir gerekliligi de bireylerin
gorsel alanda okuryazar olabilmeleri ile miimkiin olmaktadir. Clinkii yazih dil, teknoloji ve bilimin
hizla gelismesiyle birlikte yerini 6nce fotograf makinesine ardindan sinema televizyon gibi
gorselligi 6n plana ¢ikaran buluslarin yani gorsel kultiiriin egemenligine birakmistir (Parsa,
2004’den akt. Duran, 2011, s. 7). Gorsel okuryazarlik (Visual Literacy) kavrami ilk defa 1960l
yillarin sonunda ortaya ¢ikmistir. Avgerinou'nun (1997) bahsettigi ilk tanim Debes (1968)
tarafindan asagidaki bicimde yapilmistir:

(...) Gorsel okuryazarlik, insanin gérme duyusunu kullanarak gelistirdigi bir dizi gérme yeterligine
verilen isimdir. Bu yeterliklerin gelisimi, 68renme icin temel teskil eder. Bu yeterliklere sahip olan
kisinin; gorsel hareketleri, nesneleri, sembolleri ve cevresindeki diger seyleri ayirt etme ve
yorumlama becerisi gelismistir. (Aktaran Sanalan, A., Siliin, A., Coban, A. 2007, s.34).

Gorsel okuryazarlik bireylerde bulunan birtakim becerilerin gelismesini saglayan, bireyin
0grenme ve Ogretme amacina etkin olarak hizmet eden kapsamli bir beceridir. Gorsellerin,
cizimlerin, cizelge ve grafiklerin yogun olarak kullanildigi say1 ve sembollerden olusan bir bilim
dali olan matematik icin de gorsel okuryazarlik onemli bir beceri olmaktadir. Glinliik yasamimizda
borsa, hava durumu gibi konular1 sunmak ve agiklamak i¢in tablo, grafik veya resimler; kara
yollarinda glivenli seyahatler yapabilmek icin siiriiciilere ve yayalara nasil davranmalari
gerektigini gosteren trafik isaretleri gibi gorseller yogun bir sekilde kullanilmaktadir ve her biri
hayatimiz1 kolaylastiran 6geler olmaktadir (Isler, 2002). Tiim bu ve benzeri gorsel 6geleri icinde
barindiran gorsel okuryazarlik kavrami ilk olarak Universite ve Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi
(The Association of College & Research Libraries / [ACRL]) tarafindan detayl bir bicimde ortaya
konulmus ve yiiz adet 6grenme c¢iktisi ile birlikte tanimlanmistir. ACRL tarafindan gorsel
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okuryazarlik standartlarina dayali olarak belirlenen icerikte Sekil 4 ile goriilen yedi temel basliga
yer verilmistir.

Goriintuleri
etik olarak
kullanma ve
gorsellerin
refere

edilmesi \
Gorsel

Okuryazarlk

/ \

Goruntiileri
Etkin
Kullanma

Gorsel Medya
Olusturma

Gorintiileri
Degerlendirme

SEKIL 4. Gorsel okuryazarhk genel cercevesi (ACRL, 2013)

Bleed’e (2005) gore gorsel okuryazarlik gorsel imajlar1 anlama ve yaratma yetenegidir.
Wileman (1993) ise, gorsel okuryazarhgi resimsel ya da grafiksel imgelerle sunulan bilgiyi okuma,
yorumlama ve anlama yetenegi olarak tanimlamistir. Lohr’a (2008) gore gorsel okuryazarlik,
gorlinir mesajlar1 olusturma ve yorumlama yetenegidir. Gorsel okuryazar olan bir kisi, gorsel
diistincenin pargasi olarak goriiniir nesnelerden anlam ¢ikarabilmekte, sinirli bir alanda etkili bir
sekilde statik ve dinamik nesneler olusturabilmekte, baskalarinin goérsel ifadelerini
algilayabilmekte ve degerlendirebilmektedir. Kellner (1998)’e gore gorsel okuryazarlik, imgeleri
tiretildikleri ekonomi-politik baglam icinde degerlendirmeyi ve temsilleri politik anlamlariyla bir
arada dusiinmeyi icermenin yaninda, metin ve izleyici alimlamasini dert edinen ¢ok yonli
yaklasimlar gelistirmeyi gerektirmektedir. Alphan’a (2008) gore gorsel okuryazarlik, bir takim
gorme ya da goriis yeterligine kaynaklik etmektedir ve bu yeterlik gérerek ve ayn1 zamanda diger
duyusal yasantilarla da biitlinlestirilerek gelistirilmektedir. Hoffman’a (2000) gore gorsel
okuryazarlik, gorsel 6gelerin “kisa siire icerisinde zihinde olusturulmasi, kolayca hatirlanmasi ve
diisiincelerin somutlastirilmasi yoniinden gerekli bir yetenek” olarak tanmimlanmistir. Gorsel
okuryazar bireylerin yetistirilmesi giiniimiizde pek ¢ok egitim sisteminin amaglar1 arasinda yer
verilen 6nemli goriilen bir amag haline gelmistir.

“Tablo, resim ve grafik seklinde goriintiilii olarak sunulan bilgiyi okuyabilme, kullanabilme
ve yeni gorsel durumlar olusturabilme becerisi” olarak tanimlanan goérsel okuryazarlik ile “soyut
diistinceleri canli ve bildik yaparak bireye onlar1 daha iyi anlama olanag saglama ve ayni
diistinceyi farkli yollarda isleme yetenegi kazandirma” olarak tanimlanan matematik
okuryazarlig: giiglii bir iliski icindedir (Feinstein ve Hagerty, 1994; Ipek, 2003). Bu giiglii iliski ilk
olarak Debes (1968) tarafindan ortaya konulmus ve yeni bir kavram olan “Goérsel Matematik
Okuryazarhg /(GMO)” kavramini ortaya ¢ikarmistir. GMO, gorsel okuryazarlik ve matematik
okuryazarhigi kavramlarinin bir araya getirilmesi ile olusan bir kavramdir ve her iki okuryazarlk
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kiimesinin arakesiti olarak diistiniilebilir. Bu kavram matematiksel ve gorsel bir bicimde asagidaki
bicimde sunulabilir (Bkz. Sekil 5).

Gorsel Matematik
Okuryazarhk | Okuryazarhg

SEKIL 5. GMO kavraminin gérsel sunumu

Tekin ve Tekin’e (2004) gore gorsel matematik okuryazari olan bireyler; tiim duyulari
kullanarak sekil, uzay, zaman ve harekete bagli deneyimler ile bu kavramlarin temsilcilerini
taniyabilme ve analiz edebilme 6zelliklerini tasirlar. GMO yeterligi hem giinliik hayatta hem de
matematik egitiminde kag¢inilmaz bir anlam ve éneme sahiptir. Clinkii yapilarda gorsellestirilen
matematik, nesneler arasindaki iliskinin kolayca anlasilmasini saglamaktadir. Bazi 68renciler icin,
matematigi 6grenmek icin gorsel anlatimlar kesinlikle zaruridir. Matematik dersinde kimi
ogrencilerin basarisiz olmasinin sebebi, gorsel 6gelerin ve yardimcilarin matematik 6gretiminde
kullaniminin yetersizliginden kaynaklaniyor olabilmektedir. Bu 6grenciler icin gorsel
diizenlemeler, 6grencinin ilgisini artiracak, derslere katilimini saglayacak ve bu durumun bir
ciktisi olarak 6grencinin basarili olmasini saglayacaktir (Tutkun, Erdogan ve Oztiirk, 2014). Bu
baglamda, matematigin daha gorsel 6gelerle desteklenmesi i¢in 6gretmen tarafindan denenmis
materyallerin gelistirilmesinin, 68rencilerin motivasyonuna, derse katilimina ve ders basarisina
katki saglayacaglr degerlendirilmektedir (Giirbiiz, 2007). GMO becerisi bireyin gorsel ve
matematiksel okuryazarlik becerileri ile iliskili olup bir sistemin dislileri gibi her iki kavramdan
beslenen, sistemli bir bicimde isleyen, her iki becerinin gelisimi ile ivmelenen ve gelisen bir 6zellik
gostermektedir (Bkz. Sekil 6).

Matematik
Okuryazarhgi
Gorsel
Okuryazarhk Gorsel
Matematik
Okuryazarhgi
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SEKIL 6. GMO kavraminin dayanaklar

Egitimde, 6grenci basarisinda 6grencilerin kendilerine iliskin yargilari arastirma konusu
olmus ve bu konuda 6nemli bulgulara ulasilmis ve uygulamalar yapilmistir. Bu alanda énemli bir
arastirma konusu olan 6z yeterlik (self-efficacy), sosyal bilissel kuramin anahtar degiskenlerinden
biridir (Askar ve Umay, 2001). Oz yeterlik algis1, davranislarin olusmasinda etkili olan bir 6zellik
ve bireyin, belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak
yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1997).
Siegle (2003), 6z yeterlik algisini bir bireyin “bir gérevi yapabilirim veya yapamam” seklindeki
inanci olarak tanimlamistir. Schunk (1990)’a gore 6z yeterlik algisi, insan davranmislarinin en
onemli yordayicisidir. Bireyler bir gorevi gerceklestirmek i¢in gerekli yetenegin ve denetim
glcliniin kendilerinde bulunduguna inanirlarsa bu gorevi se¢gmek icin daha istekli olurlar, bu
konudaki kararhliklarini dile getirirler ve gereken davranislari sergilerler. Glircan (2005) 6z
yeterlik algisini bireylerin bir islevi degil becerilerini kullanarak yapabildiklerine iliskin yargilarin
bir tiriinii olarak tanimlamistir. Senemoglu (2009) ise 6z yeterlik algisini bireyin belli durumlarla
bas edebilme, bir davranisi sonuglandirabilme yetenegine ve kapasitesine iliskin algis1 olarak
tanimlamistir.

Sosyal Bilissel Kurama gore Bandura, bir kisinin 6z yeterlik algisinin Sekil 7 ile verilen dort
temel kaynaktan elde edilen bilgilerden etkilendigini 6ne siirmektedir. Bu kaynaklar bireylerin
davranislarinin olusmasinda etken olmaktadir ve boylece bireylerin herhangi bir durum
karsisindaki tutumlarinin ve performanslarinin olumlu ya da olumsuz etkilenmesini
saglamaktadir (Bandura, 1997).

Bireyin Gegmis
Basari ve
Deneyimleri

Bagkalarinin
Deneyimlerinin Kisi

Uzerindeki Etkisi
Davranig

Performans

Sosyal ikna
(Kogluk, Degerlendirmeli
Geribildirim)

Psikolojik ve Duygusal
Durumlar

SEKIL 7. Bandura’ya gére éz yeterlik algist (Driscoll, 2004, 5.38)

Sekil 7'de verilen “Bireyin Ge¢mis Basari ve Deneyimleri” maddesi alanyazinda “yasant1”
olarak da isimlendirilmektedir. Bu kaynakta bireyin kendi ge¢misi ve ge¢misindeki
basari/basarisizlik oykiileri ve deneyimleri bulunmaktadir. Bireyin “daha énce de yaptim
yapabilirim, gecmiste de basarisiz olmustum yine basarisiz olurum, matematik sinavlarinda hep
dokiiliiriim” yargilar1 6rnek olarak verilebilir.

Burada “Baskalarinin Deneyimlerinin Kisi Uzerindeki Etkisi” olarak verilen “Dolayh
Yasantilar” kaynagi ise kisinin disindaki cevresel faktorler olmaktadir. Bireyin siniftaki en basaril
¢ocugun dahi basarisiz oldugu sinavda “o yapamadi ise ben hi¢c yapamam” veya basarisiz oldugunu
diistindiigii/bildigi bir 6grenci icin “o da basardiysa ben rahat yaparim” ve benzeri diistinmeleri
ornek gosterilebilir.
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Oz yeterlik yargisinda tigiincii temel kaynak olarak verilen “Sosyal Ikna” bireye disaridan
verilen sozel degerlendirmeleri, geribildirimleri, pekistirecleri, tesvikleri ve odgutleri
kapsamaktadir. Benzer bigimde bireyin bir durumla ilgili basa ¢cikma yollari ile ilgili aldig1 6neriler
olarak da belirtilmektedir. “Sen yaparsin inaniyorum sana, hadi gérelim seni, stipersin, halledersin,
aferin, bak daha énce de basarmistin simdi de bagarirsin” benzeri birey icin dnemli kisiler
tarafindan sdylenmis sozler tavsiyeler ornek verilebilir.

Oz yeterlik yargisinda dérdiincii temel kaynak olarak verilen “Psikolojik ve Duygusal
durumlar” maddesi ise bireyin belli bir gorevi basarmaya iliskin beklentisini ve duygusal
durumunu kastetmektedir. Bir kisinin 6z yeterligini degerlendirmede korku, kaygi ve stres
diizeyini kontrol edebilmesi bu kaynakta yer almaktadir (Askar ve Umay, 2001).

Pajares’ye (2002)’ye gore 0z yeterlik algisi ise, Bandura (1997), tarafindan gelistirilen ve
kisilerin sahip olduklar1 becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in 6nce ilgili alanda 6zgiliven
duymalar: gerektigini savunan sosyal 6grenme kuraminin anahtar kavramidir. Oz yeterlik algs,
bir gorevi gerceklestirmek icin gerekli olan bilissel, sosyal, duygusal ve davranissal becerileri
diizenleme ve etkili bir sekilde duruma uygulamayi icerir. Ayrica, 6z yeterlik algisi yalnizca kisinin
sahip oldugu becerilerin ¢okluguyla ilgili degil, verilen bir kosulda kisinin bu becerilerle neler
yapabilecegine inandigi ile ilgilidir (Bandura, 1997). Bu durum S$ekil 8’de ifade edilmistir.

OZ-YETERLIK == Inanclar ve
Tutumlar

t {

Niyetler

Toplum ve l

Cevre

- Davranis

SONUCLAR

SEKIL 8. Oz yeterlik algisini etkileyen degiskenler

Egitimde de 6z yeterlik algis1 benzer 6zellikleri ile ele alinmakta ve tanimlanmaktadir. Oz
yeterlik algis1 Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu ya da olumsuz etkileyen 6nemli
belirleyicilerden biridir. Pajares ve Miller (1994) yapmis oldugu ¢alismada, 6z yeterlik algisinin
matematik basarisini olumlu yoénde etkiledigini, bu etkinin, diger degiskenlerin matematik
basarisi tizerindeki etkilerinden daha fazla oldugunu tespit etmistir. Pajares ve Graham (1999) bir
baska calismalarinda, 6z yeterlik algisinin matematik basarisi lizerinde, diger degiskenlerden
bagimsiz ve olumlu bir etkisi oldugu diisiincesini desteklemistir (Yabas ve Altun, 2009).

Uluslararasi arastirmalarda GMO ile ilgili bilgilere ulasilabilirken (Abraham, Broadwell ve
Beach, 1980; Sobanski, 2002) iilkemizde bu calismalarin yeterli miktarda olmadig1 gézlenmistir.
GMO ile ilgili lilkemizde yapilan ¢alismalar incelendiginde; Sengiil, Katranci ve Giilbagc (2012)
tarafindan yapilan ilkégretim ikinci kademe o6grencilerinin GMO 6z yeterlilik algilarinin
incelendigi calisma ile Bekdemir ve Duran (2012) ile Duran (2011) tarafindan ilkégretim 7. sinif
ogrencilerinin GMO 6z yeterlik algilarinin incelendigi calismalara ulasilabilmistir. Bu sebeple GMO
kavraminin taniminin gelistirilmesine ve GMO kavraminin genisletilmesine ihtiya¢ duyuldugu
diistiniilmistiir. Bu yiizden yapilan bu arastirma GMO ile 6z yeterlik algis1 arasindaki iliskiye 1s1k
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tutmasi agisindan énemli gériilmektedir. Benzer bicimde bir égrencinin GMO Ozyeterlik Alg
Olgegi’'nde kendini “yapabilirim, cizebilirim, gosterebilirim...” eylemlerinde “her zaman” diyerek
yeterli goren bir 6grencinin gercekten neyi ne kadar “yapabildigini” gormek ya da “hi¢bir zaman”
diyen 6grencinin gercekten yapamadigini belirlemek; ozetle, 6z yeterlik ve gercek durum
arasindaki iliskiyi incelemek bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

GMO Ozyeterlik Algi Olgegi’nde 6rnegin birinci madde olan “Ayn diizlemdeki iki dogrunun
birbirine gore durumlarini gosterebilirim.” maddesi ile 6grencinin GMO o6zyeterlik algisi
belirlenmeye calisilirken; bu maddeye paralel gelistirilmis “Ayni1 diizlemde yer alan iki dogru
birbirlerine gore hangi durumlarda bulunabilir? Her bir durumu ¢izim yaparak gosteriniz.” sorusu
0grencinin ger¢ek performansini ortaya koymak amaclh hazirlanmistir.

TDK (2017) tarafindan basarim olarak tanimlanan “performans” bu calismada GMO
konusunda belli bir eylem i¢in her zaman/hi¢chbir zaman arasinda begsli likert tipi 6lcek ile 6z
yeterlik algisini ortaya koyan bir bireyin; bu eylemi gergeklestirip/gerceklestiremediginin ifadesi
olarak kullanilmistir.

Bu bakis agisi ile, arastirmanin genel amaci ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin GMO 6z
yeterlik algilar ile gecek performanslar arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. “Ilkégretim
sekizinci smif 6grencilerinin GMO 06z yeterlik algilar1 ile gercek performanslari arasinda iliski
nasildir?” arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

Bu amagla arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

— Sekizinci siif 6grencilerinin GMO 6z yeterlik algilar1 ve GMO gergek performans puanlari
nasildir?

— Sekizinci smif 6grencilerin GMO 0z yeterlik algilar1 ile gercek performans puanlar
arasinda iliski var midir?

— GMO 6z yeterlik alg1 puanlari ile gercek performans puanlar1 uyumlu olmayan (biri diisiik
iken digeri yiiksek olan) 6grencilerin s6z konusu uyumsuzluga iliskin goriisleri nasildir?

YONTEM

Farkli arastirma yaklasimlarini bir arada kullanarak arastirma sorularina yanit bulmaya
calismak, arastirmaciya biitiinsel bakis acis1 kazandirmaktadir ve arastirma konusu hakkinda
daha detayli bilgilerin elde edilmesini saglamaktadir. Bu diistinceden hareketle, arastirmada nicel
ve nitel verilerin birlikte oldugu karma yontemin aciklayici deseni kullanilmistir. Bu desende
hipotezleri test etmek icin 6nce nicel veriler toplanip analiz edilmekte ve sonrasinda bu verileri
anlamlandirmak i¢in nitel veriler toplanip her iki veri bir arada kullanilarak yorumlama
yapilmaktadir (Creswell, 2003, s. 12). Calismada sekizinci sinif 6grencilerinin GMO 6z yeterlik
algilari ve gercek performanslari incelenmis ve her iki sonug arasindaki iliski analiz edilerek ilgili
ornekler esliginde agiklanmaya calisiimistir. GMO 6z yeterlik algilar1 ve gercek performanslari
farklilik sergileyen 6g8renciler ile gériisme yapilmistir. Arastirmanin problemi ve alt problemleri
g6z onlinde bulunduruldugunda bu ¢alismanin deseni karma yontem ile arastirilmaya uygundur.

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni Eskisehir ilinde sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerdir. Calisma
grubunu ise, Eskisehir il merkezinde bulunan bir devlet okulunda sekizinci sinifta 6grenim
gormekte olan uygun drnekleme yontemi ile secgilen toplam 140 68renci olusturmaktadir. Bu
Ogrencilerin tamamina 6nce GMO 0z yeterlik alg1 6l¢cegi ve sonrasinda GMO gergek performans
testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve
ylzde dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine iliskin frekans ve yiizde dagilimi

Cinsiyet Frenkans (f) Yiizde (%)
Kiz 56 40
Erkek 84 60
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Toplam 140 100

Testler uygulandiktan sonra analiz edilmis ve sonrasinda goériisme yapilan 6grenciler
belirlenmistir. Bu 6grencilerin belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yonteme gore Orneklemi olusturan dgrenciler, evreni temsil edebilecegi disiiniilen Calisma
Grubu-1 ve Calisma Grubu-2 6grencilerinden olusmaktadir.

(1) Calisma Grubu-1: GMO 6z yeterlik alg1 puan yliksek gercek performans puani diisiik
olan 6grenciler

(2) Calisma Grubu-2: GMO 6z yeterlik alg1 puani diisiik gercek performans puan yiiksek
olan 6grenciler

Yapilan secim ve goriisme yapilan 68rencilerin 6zellikleri Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Gértisme igin secilen érneklem grubu

GMO Oz Yeterlik Algi Olcegi Veri Ortalamasi

GMO Dustk Yiiksek
Gercek Performans Testi .
Veri Ortalamasi Digiik Calisma Grubu-1
Yiiksek Calisma Grubu-2

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda ilk olarak uygulamanin gerceklestirildigi devlet okul
yoneticisinden sekizinci siif 6grencileri ile calisilabilmesi icin arastirma izni alinmustir. Oncelikle,
uygulamanin yapilacagl 6grencilere arastirmanin amact s6zlii olarak ve detayll bir sekilde
aciklanmis ve kendilerinden séz konusu oOl¢gme aracglarimi samimi ve dogru bir bigcimde
cevaplamalari istenmistir. Arastirmada GMO 6z yeterlik alg1 6l¢egi 6grencilere uygun zaman ve
kosullar saglanarak uygulanmistir. Bir aylik zaman sonrasinda 0Ogrencilere GMO gercek
performans testi (ikiye boliinerek toplam iki ders saatinde) uygulanmis ve devaminda amach
ornekleme yontemi ile belirlenen gruplarla goriisme yapilmistir.

GMO 6z yeterlik alg1 puani ile gercek performans puani arasinda uyumsuzluk bulunan her
iki durum i¢in (Calisma Grubu-1 ve Calisma Grubu-2) altisar kisi olmak lizere toplamda 12 kisi ile
goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme siiresi her bir 6grenciicin 8 ile 10 dakika arasinda degismis
olup, ortalama 9 dakika stirmiistiir. Goriismeler 6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri
bir ortamda arastirmaci tarafindan birebir ger¢eklestirilmistir. Gortisme sorular1 her iki grup icin
olusturulmus ve goriisme sorularinda GMO 6z yeterlik algis1 ile GMO gercek performanslarinin
arasindaki uyumsuzlugu belirlemek amaclanmistir. Her bir goriisme dokiimii yapilmis olup bu
uyumsuzlugun kaynagina iliskin bulgulara ulasilmaya ¢alisiimistir.

Veri Toplama Araclar:

Karma arastirma yontemine uygun olarak arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 da
cesitlilik gostermistir. Arastirmanin verilerini elde edebilmek icin 68rencilere GMO 6z yeterlik alg
Olgegi ve 6grencilerin GMO gercek performanslarini degerlendirebilmek i¢in a¢ik uglu sorulardan
olusan ve dereceli puanlanmis performans testi ve yari yapilandirilmis goriisme sorulari
kullanilmistir. Asagida arastirmanin veri toplama araglari sirasi ile tanitilmistur.

GMO Oz Yeterlik Alg: Olcegi

Arastirmada Bekdemir ve Duran (2012) tarafindan gelistirilen GMO 6z yeterlik alg1 6lcegi
kullanilmigtir. Olcek 38 maddeden olusmakta olup likert tipinde ve 5’li olarak derecelendirilmis

sekildedir. Ol(;ekte her bir madde “hi¢bir zaman”, “nadiren”, “bazen”, “sik sik ” ve “her zaman”
seklinde derecelendirilmis olarak bulunmaktadir.
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Bekdemir ve Duran (2012) tarafindan olusturulan 6l¢ekteki 38 maddenin 36’s1 olumlu, 2’si
olumsuz climle yapisinda ifade edilmistir. S6z konusu oOl¢cek olusturma siirecinde; 6lcegin
glvenirligi ve her bir faktoriin i¢ tutarlik 6lciitii olan Cronbach Alpha katsayis1 0.943 olarak
hesaplanmistir. Olcegin yap1 gecerligini saglamasi icin faktér analizi yapilmis ve verilerin faktér
analizine uygun olup olmadigini tespit etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisina
bakilarak bu katsay1 degerinin 0.959 oldugu goriilmiistiir. Yani 6rneklemin yeterliginin olumlu
oldugu sonucuna varilmistir. Diger yandan 6rneklemin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in Bartlett-Sphericity testi yapilmis ve 0.001 diizeyinde anlamlilik bulunmustur. Bu
diizeydeki anlamlilik degeri, orneklemin evrende normal bir dagilima sahip oldugunu
gostermistir. Faktor analizi sonucunda elde edilen faktdrler isimlendirilmis ve faktorler
arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Buna gore 6lcekteki 38 madde
alan icerigi, siire¢ ve kullanildigi durumlar olmak iizere ili¢ faktoér altinda toplanmis ve bu
faktorlerin acikladigir toplam varyans oranit % 41.81 bulunmustur. Bu sonuclar Bekdemir ve
Duran'in gelistirdigi olcegin gecerlik ve gilivenirlik acisindan uygun bir 6lcek oldugunu
gostermisgtir.

Bu arastirmada ise; gecerligi ve gilivenirligi kanitlanmis, baslangicinda kisaca ¢alismanin
amacl, kodlamanin nasil yapilacagina iliskin bir ydonergenin ve cevaplama seceneklerinin agik bir
sekilde yazilmis oldugu GMO 6z yeterlik alg1 6l¢egi katihmcilara uygulanmigtir. Olgek disinda ise
adi-soyadi, sinif diizeyi, sube gibi katilimcilarin demografik 6zelliklerinin oldugu kisisel bilgi
formu bulunmaktadir.

GMO oz yeterlik alg1 6lcegindeki olumlu maddeler, “hi¢chir zaman” se¢eneginden “her
zaman” secenegine olmak tlzere 1'den 5’e dogru; olumsuz maddeler ise “hi¢cbir zaman”
seceneginden “her zaman” secenegine olmak lizere 5'ten 1’e dogru puanlanmistir. Olcekten
alinabilecek en diisiik puan 38, en yiiksek puan ise 190’dir. Alinabilecek 38 puan en diisiik, 190
puan da en yiiksek diizeyde GMO 6z yeterlik alg1 seviyesini gostermektedir. Puanin yiiksekligi
ogrencilerin algilarinin  yliksekligini, puanin diisiikligli de bu alginin distkliglini
gostermektedir. Olcegin uygulama siiresince 6grencilerin birbirlerini etkilemeleri miimkiin
oldugunca engellenmeye ¢alisilmistir. Uygulama sonunda 6l¢ek toplanirken 6grencilerin dlgekteki
herhangi bir maddeyi bos birakip birakmadiklar1 kontrol edilmis eger bos birakmislar ise
tamamlamalari saglanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar sonucu uygulanan 6l¢cegin Cranbach
Alpha katsayisi 0.918 olarak bulunmustur. Bekdemir ve Duran tarafindan gelistirilen ve Cronbach
Alpha katsayisi1 0.943 olarak hesaplanan 6lgcekle paralel bir giivenirlige sahip oldugu goriilmustiir.

GMO 06z yeterlik algi olcegi 38 maddeden olusmakta olup “alan igerigi”, “stire¢” ve
“kullamildig1 durumlar” seklinde 3 faktér altinda toplanmigtir. Olgegin daha énceden gelistirilmis
olan ii¢ faktorlii yapisi dikkate alinarak 38 maddelik yapisi ikinci diizey dogrulayici faktor analizi
(DFA) ile incelenmistir. DFA ile analiz edilen alan icerigini olusturan 7 madde, siireci olusturan 21
madde ve kullanildigi durumlart olusturan 10 madde o0lgegin 38 maddelik yapisin
olusturmaktadir. Modele ait uyum indeksleri x2=1114.67, sd=658, X2/sd= 1.69, RMSEA=0.071,
CFI1=0.95, GF1=0.91, NFI=0.93 ve NNFI=0.94 olarak bulunmustur. Bu 6l¢egin faktoriyel yapisini
gosteren modelin gozlenen degiskenleriyle faktorleri arasindaki iliskiyi gosteren katsayilar
incelendiginde, tiim katsayilarin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. DFA ile hesaplanan
uyum istatistikleri dikkate alindiginda, 6l¢egin daha 6nce belirlenen yapisinin toplanan verilerle
genel olarak uyum sagladigina karar verilmistir.

Tablo 3. Faktérlere ait alfa giivenirlik katsayilari

Alan icerigi Kullanildigi Durumlar Siireg Genel
Madde Sayis1 7 10 21 38
Cronbach a 0.73 0.85 0.93 0.94

Tablo 3’e gore, 6lgegin giivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach
Alpha hesaplanmistir. “Alan igerigi” alt faktoriine iliskin 7 maddenin alfa degeri 0.73; “kullanildigi
durumlar” alt faktoriine iliskin 10 maddenin alfa degeri 0.85; “siire¢” alt faktoriine iliskin 21
maddenin alfa degeri 0.93 ve Olgegin geneline iliskin 38 maddenin alfa degeri 0.94 olarak
hesaplanmistir. Tezbasaran (1997, s. 47), likert tipi bir 6lcekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik

katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu sonuclara gore
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arastirma i¢in kullanilan 6lgme aracinin giivenirliginin  yliksek diizeyde oldugu
soylenebilmektedir.

GMO Gercek Performans Testi

Yapilan arastirmada 6grencilerin GMO 6z yeterlik algilarim gergek performanslariyla
karsilastirabilmek icin 6grencilere GMO gercek performanslarini belirlemek amach bir test
uygulanmistir. Olcekten hareketle gelistirilen bu test 38 sorudan olusmaktadir. GMO 6z yeterlik
alg1 olgeginde birinci madde olan “Ayni diizlemdeki iki dogrunun birbirine gore durumlarim
gosterebilirim.” maddesi GMO gergek performans testinde “Ayni diizlemde yer alan iki dogru
birbirlerine gére hangi durumlarda bulunabilir? Her bir durumu ¢izim yaparak gosteriniz.”
biciminde diizenlenmis ve yer almistir. Testteki her bir madde 6lgek sorularindaki madde
kokiinden hareketle uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Dil uyusmazhigi oldugu
degerlendirilen maddeler yeniden diizenlenmistir. Uygulanan sorular olusturulan dereceli
puanlama anahtarina uygun olarak her bir soru i¢in “Bos”, “Yanlis”, “Kismen Dogru” ve “Dogru”
seklinde derecelendirerek degerlendirilmistir. Sorularin yanitlar1 alan uzmanlar1 tarafindan
degerlendirilmis ve iki alan egitimi uzmani tarafindan ortak puanlama yapilmistir. Puanlayicilar
arasindaki glivenirligi degerlendirmek amag¢li KAPPA (Puanlayicilar arasi uyum) analizi
yapilmistir. Bu deger 0,932 olup uyumun ( [Kappa] > 0,75 olup) miikemmel oldugu sonucuna
ulasilmistir. Arastirmacilarin hangi kategoride ele alacagi konusunda farkli degerlendirmede
bulundugu maddeler iizerinde tartisilip uzlasma yoluna gidilmistir.

GMO gercek performanslarin 6l¢iildiigii testte her bir soru i¢in dogru cevaplar yanlis
cevaplara dogru 3'den 0’a dogru puanlanmistir. Yani dogru cevap 3 puan, kismen dogru cevap 2
puan, yanlis cevap 1 puan ve bos cevap 0 puan olarak puanlanmistir. Béylece yanlis da olsa ¢oziim
yapan Ogrenci ile bos birakan oOgrenci ayirt edilmeye calisiimistir. Kismen dogru yaniti
ogrencilerin gerekli bilgilerin yarisini yapmalari, ikili islemlerde islemlerden birini dogru
gerceklestirmeleri ve secenekli sorularda iki segenekten birini dogru olarak yanitlamalari
durumunda verilmistir. Sorulan 38 soru bir kisim sorularin se¢eneklerinin olmasi nedeni ile 65
soru olarak puanlanmistir. Bazi sorularda siklarin olmasinin sebebi testin kapsam gecerligini
arttirmak amacli olmustur. Bu performans testinde alinabilecek en yiiksek puan 195 puan, en
diisiik puan ise 0 puandir. Yani alinan 0 puan 6grencinin GMO gercek performansinin disiik
oldugu, alinan 195 puan ise 6grencinin GMO gercek performansinin yiiksek oldugu anlamina
gelmektedir. Puanin ytiksekligi 6grencilerin gercek performanslarinin yiiksekligini, puanin
diisiikliigii de gercek performanslarinin disiikligiinii gostermektedir.

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Gortusme formunda yer verilen sorularda 6grencilerin GMO 6z yeterlik algisi ile GMO gercek
performanslarinin arasindaki uyumsuzlugu belirlemek amacglanmis ve bu amaca uygun olarak
GMO 6z yeterlik algis1 yiiksek olup gercek performansi diisiik olan (Calisma Grubu-1) ya da tersi
durumdaki 6grencilerle (Calisma Grubu-2) gerceklestirilmistir. Goriisme sorulart Bandura
tarafindan ortaya konan 6z yeterlik algisindaki kaynaklar; 6zellikle aile, arkadaslar, 6gretmen ve
yasantilarin etkisini belirlemek amaci ile uzman gortsii alinarak hazirlanmistir. GMO 6z yeterlik
alg1 puani ile ger¢ek performans puani arasinda uyumsuzluk bulunan her iki durum icin altisar
kisi olmak tlizere toplamda 12 kisi ile bu uyumsuzlugun kaynagini belirlemek amaci ile gériisme
gerceklestirilmistir. Goriisme siiresi her bir 6grenci i¢cin 8 ile 10 dakika arasinda farklhihk
gostermistir. Goriismeler o6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir ortamda
arastirmaci tarafindan birebir gerceklestirilmis ve gerekli izinler alinarak kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan o6grencilerin  GMO 06z yeterlik algilarina ve GMO gercek
performanslarina iliskin verdikleri yanitlar 6lcekte ve testte incelenmis olup, 6lcek ve testicin her
bir maddenin frekanslari, ylizdeleri ve aritmetik ortalamalar1 olusturulmustur. Ek olarak GMO 6z
yeterlik alg1 6lceginin ve GMO gercek performans testinin her bir faktorii icin betimsel istatistikler
olusturulmustur. Ogrencilerin GMO 6z yeterlik algilar1 ve GMO gercek performanslar arasindaki
iliskiyi incelemek icin alinan puanlar ile Pearson Korelasyonu Analizi yapilmistir. Ogrencilerin
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Olcegin ve testin faktoriinden aldiklar1 puanlar ayr1 ayri incelenmis ve her bir faktor (alan igerigi,
sirec ve kullanildigi durumlar faktérleri) icin Bagimhi Orneklemler t-Test analizinden
yararlanilmistir. Analiz kapsaminda son olarak ogrencilerin GMO 6z yeterlik algi 6lceginin
tamamindan aldiklar1 puanlar ile GMO gercek performans testinin tamamindan aldiklari puanlar
kullanilarak Bagimli Orneklemler t-Testi analizi gerceklestirilmistir. Arastirmada goriisme
verilerinin dokiimleri ise icerik analizine tabi tutulmustur. Her bir gortisme dokiimii yapilmis olup
arastirmanin amacina uygun olarak uyumsuzlugun kaynagina iliskin bulgulara ulasilmaya
calisiimistir. Bulgularin sunumunda goriisme yapilan 6grenciler i¢in takma (6grenci cinsiyetine
uygun olarak arastirmaci tarafindan verilen) isim kullanilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, ulasilan bulgular “6grencilerin GMO 6z yeterlik algilarina iliskin bulgular”,
“Ogrencilerin GMO gercek performanslarina iliskin bulgular”, “6grencilerin GMO 0z yeterlik
algilan ile gercek performanslari arasindaki iliski” ve “GMO 6z yeterlik alg1 puanlari ile gercek
performans puanlar1 uyumlu olmayan 6grencilerin gorisleri” olmak lizere dort alt baglik ile

sunulmustur.
Ogrencilerin GMO Oz yeterlik Algilarina iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin GMO 0z yeterlik algilarina iliskin verdikleri yanitlar
incelendiginde uygulanan maddelere ortalama olarak 6grencilerin % 3.75’i “Hi¢cbir zaman”,
%38.09’u “Nadiren”, %17.56’s1 “Bazen”, %25.21’i “Sik sik” ve %45.24’li “Her zaman” olarak goriis
belirtmislerdir.

Yapilan analizler sonucu GMO Oz Yeterlik Algi Olgcegine ve her bir faktériine (alan icerigi,
stireg, kullanildig1 durumlar) iliskin elde edilen veriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. GMO oz yeterlik algi 6lcegine iliskin betimsel istatistikler

N Minimum Maximum X S
Alan igerigi 139 14 35 27.71 4.27
Siireg 139 38 105 83.45 14.09
Kullanildigi Durumlar 139 22 50 44.04 5.82
Olgegin Tamam 139 74 190 155.19 21.76

Olgegin tamamindan elde edilen verilere bakildiginda 6grencilerin GMO konusunda
kendilerini ytiksek seviyede yeterli gordiikleri s6ylenebilir. Madde yorumlanmasinda kullanilan
kriter araliklarina bakildiginda 6l¢cekten alinan ortalama puan madde sayisina béliindigiinde
(155.19 / 38 = 4.08) 3.43 - 4.23 araligina denk gelmektedir. Bu da 6grencilerin ortalama olarak
0lcek maddelerine “Sik sik” cevabini verdiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin GMO Gergek Performanslarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin GMO gercek performanslari incelenmis, uygulanan GMO
Gergek Performans Testinden her bir faktor (alan igerigi, siireg, kullanildig1 durumlar) i¢in elde
edilen puanlarin betimsel istatistikleri de Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. GMO gergek performans testine iliskin betimsel istatistikler

N Minimum Maximum X S
Alan igerigi 196 0 20 11.70 4.24
Siireg 196 0 59 29.24 12.69
Kullamildigi Durumlar 196 0 29 18.36 5.90
Testin Tamami 196 0 108 59.30 21.17

689 I EV CIMEN & AYGUNER Sekizinci Stuf Ogrencilerinin Gérsel Matematik Okuryazarligi Oz Yeterlik Algilart ile Gergek. ..



Tablo 5'te de belirtildigi gibi testin tamamindan elde edilen verilere bakildiginda,
ogrencilerin en yiiksek 195 puan alabilecekleri bu testte ortalama 59.30 puan almalari, testten
orta diizeyde basarili olduklarinin gostergesi sayilabilir.

Ogrencilerin GMO Oz yeterlik Algilari ile Ger¢ek Performanslar Arasindaki iliski

Sekizinci simf 6grencilerinin GMO Oz Yeterlik Alg1 Olgeginden aldiklar1 puanlar ile GMO
Gercek Performans Testinden aldiklar1 puanlar arasindaki iliskinin incelendigi Pearson
Korelasyonu analizinin sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin her iki testten aldiklari puanlar arasindaki iliski (Pearson Korelasyon)

Alan Icerigi Siireg Kullanildig: Gergek Performans
Durumlar Testi
Alan icerigi 024
Siireg -103
Kullanildigi Durumlar 050
Alg1 Olgegi -.072

Tablo 6’da goriildiigii tizere, 6grencilerin GMO Oz Yeterlik Alg1 Olgeginden aldiklar1 puanlar
ile GMO Gergek Performans Testinden aldiklar1 puanlar arasinda, alt boyutlar da dahil olmak
lizere hicbir iliski bulunmamaktadir. Olgegin ve testin “alan icerigi” faktérlerinden elde edilen
korelasyon katsayis1 .024; “siire¢” faktorlerinden elde edilen korelasyon katsayisi -.103 ve
“kullanildifi durumlar” faktériinden elde edilen korelasyon katsayisi ise -.050’dir. Olcegin ve
testin tlimiinden alinan puanlar arasindaki iliskiye bakildiginda ise elde edilen korelasyon
katsayis1 -.072’dir. Bu bulgulara gore ogrencilerin GMO 0z yeterlik algilar ile gercgek
performanslari arasinda bir iligki yoktur.

Ogrencilerin GMO 6z yeterlik alg1 6lceginden ve gercek performans testinden aldiklar
puanlar daha ayrintili incelenmis ve 6grencilerin 6l¢cegin ve testin her bir alt boyutundan ve
Olcegin ve testin tiimiinden aldiklar1 puanlar arasinda fark olup olmadig1 kontrol edilmistir.
Oncelikle “alan igerigi” faktoriinden alinan puanlara bakilmis ve Bagimh Orneklemler t-Testi
analizinden elde edilen sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. “Alan icerigi” faktériine iliskin bagimli 6rneklemler t-testi sonuclari

N Y S t Sd p
Alan igerigi (Olgek) 139 27.71 4.27
Alan Icerii (Test) 139 11.70 4.24 3176 138~ .000

w oy

Ogrencilerin GMO 6z yeterlik alg1 6lceginin “alan icerigi” faktoriinden aldiklar1 puanlar
(X =27.71) ve GMO gercek performans testinin “alan igerigi” boyutundan aldiklar1 puanlar

( X =11.70) arasindaki farka bakilmis, 6grencilerin 6lgekten ve testten aldiklari puanlar arasinda
anlamh farkhilik bulunmustur (tu3s=31.76, p=.000<.05). Bu bulgulara gore GMO “alan icerigi”
kapsaminda 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu, yani kisaca kendilerini ytiksek
diizeyde yeterli gordiikleri ancak gercek performanslarina bakildiginda o kadar yeterli
olmadiklari gorilmektedir.

Ogrencilerin 6lgegin ve testin “siire¢” faktériinden aldiklari puanlar incelenmis ve Bagimh
Orneklemler t-Testi analizinden elde edilen sonuglar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. “Siire¢” faktériine iliskin bagimli érneklemler t-testi sonuglari

N X S t Sd p
Siirec (Olgek) 139 83.45 14.09
Siireg (Test) 139 29.24 1269 %10 138 000

Ogrencilerin GMO 6z yeterlik alg1 6lgeginin “siire¢” faktoriinden aldiklar1 puanlar

(Y =83.45) ve GMO gercek performans testinin “siire¢” boyutundan aldiklari puanlar (f =29.24)
arasindaki farka bakilmis, 6grencilerin dlcekten ve testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
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farkhilik bulunmustur (tu3s=32.10, p=.000<.05). istatistiksel anlamlihigin yan1 sira ortalamalar
arasindaki ciddi fark hemen goéze carpmaktadir. Bu bulgulara géore GMO “siire¢” boyutunda
ogrencilerin kendilerini ¢ok yiiksek diizeyde yeterli gordiikleri ancak gercek performanslarina
bakildiginda aldiklar1 puanlarin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6lgegin ve testin son faktorii olan “kullanildifi durumlar” faktériinden
aldiklar1 puanlar da analiz edilmis ve Bagimh Orneklemler t-Testi analizinden elde edilen sonuglar
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. “Kullanildigi durumlar” faktdriine iliskin bagimli 6rneklemler t-testi sonuglari

N Y S T Sd P
Kullanildig1 Durumlar (Olgek) 139 44.04 5.82
Kullanildigi Durumlar (Test) 139 18.36 5.90 35.63 138 000

Diger boyutlarla benzer sekilde 6grencilerin GMO 6z yeterlik algi 61¢eginin “kullanildigl
durumlar” faktoriinden aldiklar1 puanlar (X =44.04) ve GMO gercek performans testinin

“kullanildigl durumlar” boyutundan aldiklari puanlar ( X =18.36) arasindaki farka bakilmistir. Nu
boyutta da 06grencilerin oOlgekten ve testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamlh farklilik
bulunmustur (tu3s=35.63, p=.000<.05). Bu bulgulara gore ayni sekilde GMO “kullanildig1
durumlar” boyutunda da 6grencilerin kendilerini ¢ok yiiksek diizeyde yeterli gordiikleri ancak
gercek performanslarina bakildiginda aldiklar1 puanlarin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.

Analiz kapsaminda son olarak dgrencilerin GMO Oz Yeterlik Alg1 Olgeginin tamamindan
aldiklar1 puanlar ile GMO Gercek Performans Testinin tamamindan aldiklar1 puanlar incelenmis
ve Bagimhi Orneklemler t-Testi analizinden elde edilen sonuglara Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10. Elde edilen toplam puanlara iliskin bagimli 6rneklemler t-testi sonuglari

N X S T Sd p
Alg1 Olcegi 139 155.19 21.76
Gercek Performans Testi 139 59.30 21.17 3598 138 000

Tablo 10’da goriildiigii iizere, 6grencilerin GMO Oz Yeterlik Algi Olgeginin tamamindan
aldiklar1 puanlar ( X =155.19) ile GMO Gergek Performans Testinin tamamindan aldiklari puanlar

(X =59.30) arasinda, alt boyutlarda da oldugu gibi istatistiksel olarak anlamh farkliik
bulunmustur (t(138)=35.98, p=.000<.05). Bu bulgulara gore 6grencilerin genel olarak GMO 6z
yeterlik algilarinin yiiksek oldugu yani kendilerini GMO konusunda yeterli gordiikleri ancak
gercek performanslarinin algilarindan ¢ok daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Bulgular genel olarak 6zetlemek gerekirse, 6grenciler GMO konusunda hem genel olarak
hem de ii¢ alt faktorde kendilerini yliksek diizeyde yeterli gormektedirler. Ancak GMO konusunda
gercek performanslari ne genel olarak ne de bu boyutlara iliskin olarak algi diizeylerini
yansitmaktadir. Ogrencilerin performanslari, 6z yeterlik algilarindan ¢ok farkhdur.

GMO Oz yeterlik Alg1 Puanlan ile Ger¢ek Performans Puanlar1 Uyumlu Olmayan
Ogrencilerin Goriisleri

Ceren GMO gercek performans testinde diisiik basar1 gostermis olup GMO 6z yeterlik algi
Olceginde 6z yeterlik algisi yiiksek ¢ikmis bir 68rencidir. Ceren matematik derslerinde kendini
olmasi gerektigi kadar iyi gbrmeyen ve istedigi takdirde daha iyisini yapabilecegine inanan bir
ogrencidir. “Aslinda ¢ok iyi degilim. Ama istersem daha iyisini yapabilirim” ifadesi bu bulguyu
desteklemektedir. Ceren matematikteki tablo, resim, sekil, grafik, histogram gibi gorsel olarak
sunulan bilgiyi anlama, kavrama, uygulama konusunda kendini orta derecede basarili olarak
degerlendirmektedir oysaki GMO gergek performansi oldukea diistik; 6z yeterlik algi puani yiiksek
cikmig bir 6grencidir. Oz yeterlik algi puani yiiksek olmasinin gerekgesini aile, 6gretmen, arkadas
gibi herhangi bir cevresel veya dis faktore baglamayip “yaratilis galiba” diyerek kendi ile
iliskilendirmistir.

Berkan GMO gercek performans testinde ytliksek performans gostermis olup GMO 6z
yeterlik algi olceginde 0z yeterlik algis1 diisiik ¢ikmis bir 6grencidir. Berkan matematik
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derslerinde genel olarak iyi oldugunu fakat gorsel konularda biraz zayif kaldigini diisiinen bir
ogrencidir. “Genel olarak iyiyim, ama piramitlerde biraz zayifim” ifadesi bu bulguyu
desteklemektedir. Berkan matematikteki tablo, resim, sekil, grafik, histogram gibi gorsel olarak
sunulan bilgiyi anlama, kavrama, uygulama konusunda kendini diisiik basarili olarak
degerlendirmektedir. Nitekim kendi ifadesi calismada ulasilan sonuglarla uyum gostermektedir
ciinkii Berkan gercek performansi yiiksek; 6z yeterlik alg1 puani diigiik ¢ikmis bir 6grencidir. Oz
yeterlik algi puaninin diisiik olmasinin gerekgesini aile, 6gretmen, arkadas gibi herhangi bir
cevresel veya dis faktdre baglamayip “sorulardan korkuyorum” diyerek kendi ile
iliskilendirmistir. Bu durumu degistirmek adina bir ¢abasinin olmadigim1 ama gercekteki
performansinin ylksek olusunu “Sorulara bakiyorum sorular bana zor geliyor. Moralim
bozuluyor yanlis yaptigimda... O ylizden ¢6zmiiyorum. Ama sinavda 6éniime gelince ugrastigimda
yapabiliyorum.” ifadesiyle desteklemistir.

Cagri GMO performans testinde diisiik basar1 gostermis olup GMO 6z yeterlik algi 6lceginde
0z yeterlik algisi yiiksek ¢ikmis bir 6grencidir. Cagri matematik derslerinde genel olarak iyi
olmadigini fakat goérsel konularda iyi oldugunu diisiinen bir 6grencidir. “ Matematik dersinde fazla
iyi degilim. Ama gorsel konularda iyiyim.” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Cagri
matematikteki tablo, resim, sekil, grafik, histogram gibi gorsel olarak sunulan bilgiyi anlama,
kavrama, uygulama konusunda kendini yiiksek diizeyde bagarili olarak degerlendirmektedir. Oz
yeterlik alg1 puaninin yiiksek olmasinin gerekgesini hicbir gevresel veya dis faktore baglamayip
“Gorsel konular daha agiklayici oluyor, daha hosuma gidiyor.” diyerek kendi ilgi alaniyla
iliskilendirmistir.

Fatih GMO gergek performans testinde yiiksek performans gostermis olup 6z yeterlik algisi
diisiik cikmis bir 6grencidir. Fatih matematik dersinde kendini basarili olarak degerlendiren fakat
gorsel konularda kendini yeterli gormeyen bir 6grencidir. “Genel olarak anlayabiliyorum. Ama ii¢
boyutlulara geldigimizde yani mesela piramidin yiiksekligi falan cizerken sekil olarak
karisabiliyor” ifadesi bu bulguyu desteler niteliktedir. Fatih matematikteki tablo, resim, sekil,
grafik, histogram gibi gorsel olarak sunulan bilgiyi anlama, kavrama, uygulama konusunda
kendini orta derecede basarili olarak degerlendirmektedir. Oysaki GMO gercek performansi
oldukca yiiksek; 6z yeterlik algis1 diisiik ¢ikmis bir 68rencidir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada sekizinci sinmif 6grencilerinin GMO 6z yeterlik algilar ile gercgek
performanslar1 arasinda iliskinin incelenmesi amaglanmis ve Eskisehir ili bir devlet ortaokulda
egitim goren 140 6grenci ile calisilmistir. Arastirma sonucunda bu 6grencilerin GMO 6z yeterlik
algilart ile gergek performanslari arasinda anlamlh bir iliski ¢ikmamistir. Buna Kkarsilik,
alanyazinda yer alan ilgili arastirmalarda matematik basarisi ile matematik okuryazarlig1 6z
yeterlik algisi arasinda pozitif yonde olumlu bir iliski goriilmektedir. Duran (2011) yaptigi
calismada yedinci sinif 6grencilerin GMO 6z yeterlik algilar1 ile GMO gercek performanslari
arasinda istatistiksel ve korelasyonel olarak pozitif yonde, orta diizeyde, dogrusal bir iliski
bulmustur. Ayn1 zamanda GMO 6z yeterlik algisinin, GMO gercek performansinin anlamli bir
yordayicisi oldugu bulgusuna ulasmistir. Tutkun, Erdogan ve Oztiirk (2014) ilkégretim 6grencileri
icin GMO 06z yeterlik alg1 seviyelerine iliskin yaptiklar1 ¢alismada, ilkégretim 68rencilerinin GMO
0z yeterlik algi seviyelerini; cinsiyet, elde edilen matematik basar1 diizeyleri, sinif diizeyleri, elde
edilen gelir ve ailelerinin egitim seviyeleri yoniinden incelemistir. Aragstirma sonucunda, basarisi
ylksek olan 6grencilerin GMO 6z yeterlik algi seviyesinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasmislardir.
Alanyazinin aksine bu c¢alismada sekizinci sinif 6grencilerinin GMO 6z yeterlik algilar ile GMO
gercek performanslar tutarh bir sonug¢ gostermemektedir. GMO 6z yeterlik algis1 yiiksek olan
kimi 6grencilerin GMO gercek performanslarinin duisiik oldugu, tam tersi GMO 6z yeterlik algisi
diisiik olan bir kisim 6grencilerin de GMO gerc¢ek performanslarinin yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Bu sonuca uygulanan 6z yeterlik alg1 dl¢egi ve gercek performans testinin yani sira 6grencilerle
yapilan yar1 yapilandinlmis gériismeyle de desteklenerek ulasilmistir. Ogrencilerin GMO 6z
yeterlik algilar1 ve gercekteki performanslarinin nasil olduguna iliskin durumlar1 goériisme
yapilarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin GMO gercek performansiyla GMO 6z yeterlik algisi
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arasinda olumlu bir iliski ¢itkmamasinin nedenlerinin kaynagi incelenmis, cevresel faktorlerle ya
da aileyle iliskili olmadig1 goriilmistiir. Bu durumun sebebi 6grencilerin bulunduklari yas grubu
itibariyle kendi 6zelliklerini iyi tanimamasi olarak ifade edilebilir. Clinkii 68rencilerin goriisme
sorularina verdikleri cevaplar kendi 6grenme diizeylerinin ve bilissel slire¢lerinin ¢ok da farkinda
olmadig1 sonucunu ortaya koymustur.

GMO 6z yeterliligi hem giinliik hayatta hem de matematik egitiminde 6nemli bir yere
sahiptir. Ciinkii matematiksel yapilarda gorsellestirilen matematik nesneler, kavramlar arasi
iliskinin kolayca anlasilmasini saglamaktadir. Bazi 6grenciler i¢in, matematigi 6grenmek icin
gorsel anlatimlar kesinlikle zaruridir. Matematikte bu 6grencilerin basarisiz olmasinin sebebi,
gorselligin yetersizligidir. Bu 6grenciler icin gorsel diizenlemeler, 6grencinin basarili olmasini
ayrica buna ilave olarak 6grencinin ilgisini ve derslerde katilimini saglamaktadir (Goldenberg ve
Couco, 2014, s.21). Bu nedenle GMO becerisinin 6grencide gelisimi egitimde 6nemli goriilmelidir.

Yapilan arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grencilerde bu becerinin
gelistirilmesine katki saglanmasi acisindan GMO ile iligkili arastirmalarin artirilmasi amach bazi
Oneriler sunulmustur:

- Ulkemizde GMO konusu ile ilgili calismalar bakimindan énemli bir bosluk bulunmaktadir.
Bu konuyla ilgili daha yogun ¢alismalar yapilabilir.

- Ogrencilerin GMO ile ilgili yanhs algilarina iliskin nedenlerin kaynag arastirilabilir.

- GMO konusunda o6zgivenleri diisiik 6grencilerin neden kendilerine az giivendikleri
konusunda detayli bir ¢alisma yapilabilir.

- GMO konusunda 6z yeterlik algisinin diisiik ya da ytliksek olmasina iligkin aile tutumu,
o0gretmen yaklasimlari, 6grencinin ge¢mis yasantilar1 goriisme disinda baska yodntemler ile
incelenebilir.

- GMO algi 6l¢eginin uygulandig1 hedef kitle degistirilerek benzer ¢alismalar yapilabilir.

- GMO 0z yeterlik algl Olgegi lise 0Ogrencilerine uygulanarak o6grencilerin yaslari
ilerlediginde 6z yeterlik algilari ile performanslarinin uyumlu hale gelip gelmedigi incelenebilir.

- GMO ile ilgili baz1 kriterler belirlenebilir. Bu kriterler her bir diizey ve yas grubu igin
dereceli puanlama anahtari kullanilarak uygulanabilir.

- GMO matematigin geneline yonelik degil daha 6zel olarak 6rnegin kiimeler, fonksiyonlar
gibi konu bazinda veya 6grenme alanina uygun olarak detaylandirilip incelenebilir.

- Genel amacin ilkégretim sekizinci siif 6grencilerinin GMO 6z yeterlik algilar: ile GMO
gercek performanslari arasindaki iligkileri arastirmak oldugu bu ¢alisma daha genis kitlelerde
gerceklestirip sonuglarinin yayginlastirilabilir olup olmadigi, bodlgeye, kademeye, sinifa bagh
olarak farkliliklarin olup olmadigi incelenebilir.

- Ortaokul 6grencilerinin GMO eksiklikleri/zorlandiklar1 konular: arastiran kiigiik gruplar
ile nitel ya da deneysel ¢calismalar yapilabilir.

- Kinik miilakat gibi birebir calismalar ile 6grencilerin gercek performanslari ile algi
diizeyleri arasindaki uyumsuzlugun nedenlerine iliskin daha detayli arastirmalar
gerceklestirilebilir.

- Ogrencilerin GMO gercek performanslarim artirma amach ilkokul ve ortaokul 6grencileri
icin GMO igeren konular sinifici- ders i¢i uygulamalari ile gelistirilebilir. GMO igceren konulara ders
icinde daha fazla yer ayrilabilir.

- Ek olarak, GMO 0z yeterlik algilar1 ile GMO gercek performanslar1 arasindaki
uyumsuzlugun olusmamasina/giderilmesine yonelik ne tiir egitimsel faaliyetlerin yapilabilecegi
konulari arastirmaya deger gortilmektedir.
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