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0z. Bu calismamin baglica amac1 farkli fen bilimleri 6gretmenlerinden fen bilimleri dersi alan 6. sinif
6grencilerinin fen bilimlerine yonelik bakis agilarinin nasil oldugunu belirlemektir. Bu ¢alisma, nitel arastirma
desenlerinden biri olan “fenomenoloji” deseni kapsaminda amagli 6rneklem segilerek yiirttilmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yi1linda giiz doneminde Kayseri ili Talas ve Kocasinan
ilcesinde bulunan ii¢ farkl ortaokulda 6. siniflarda 6grenim géren dort 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri yar1 yapilandirilmis gériisme araciliiyla toplanmistir. Yari yapilandirilmis goriismede demografik (ii¢
adet) ve arastirma (on adet) sorularindan olusan goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi kullanilarak kod, tema ve kategoriler olusturulmustur. i¢ ve dis gecerlik ile i¢ ve dis giivenirlik
calismalari yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore ii¢ katiimci fen bilimlerine y6nelik olumlu bakis agisi
sergilerken, bir katilimci (Veli) olumsuz bakis agis1 gostermistir. Bu katilimci olumsuz bakis agis1 géstermesinin
sebebini fen bilimleri 6gretmeni olarak ifade etmistir. Tiim katihmcilar feni sevdigini ifade etmistir. Ornegin,
Fatma “Fen derslerini seviyorum...” demistir. Bir katilimci ise (Ayse) fen bilimlerinin zor bir ders oldugunu
belirtmistir. Ali ve Veli ise fen bilimlerinin giinliik yasamla ilgili oldugunu diistinmiistiir. Fen bilimlerine yonelik
ogrencilerin olumlu bakis agilan gelistirmelerinin saglanabilmesi icin dgretmenlere yonelik sunulabilecek
onerilerin belirtmesiyle calisma sonuglandirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Fen Egitimi, Nitel Arastirma, Fenomenoloji

Abstract. The purpose of this study is to examine sixth grade students’ views take science course from the
different science teachers. This study was conducted by selecting a purposeful sample within the scope of the
"phenomenology"” pattern, which is one of the qualitative research designs. Participants of the study consisted
of four students in the sixth grade in three different secondary schools located in the province of Talas and
Kocasinan in the province of Kayseri in the autumn term of 2015-2016 academic year. Semi- structured
interview was used as a data collection tool. The interview form consisting of demographic (three) and research
(ten) questions was used in the semi-structured interview. In the analysis of the data, codes, themes and
categories were created using content analysis. Internal and external validity and internal and external
reliability studies have been executed. Based on the results, while three participants had positive view towards
science, one participant (Veli) had negative view. This participant stated that the reason of this negative view
is the science teacher. All participants stated that they like science course. For instance, Fatma said that “I like
science lessons....” Ayse stated that science is a difficult lesson. Ali and Veli thought that science is a related to
daily life. In order to develop positive view, some suggestions were mentioned to the science teachers.
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SUMMARY
Purpose and Significance

In order to be successful in science, it is very important to take into account the affective
characteristics of students (Jones, Howe & Rua, 2000). In the literature, there are many quantitative
studies examining the affective characteristics of students (attitude, motivation, self-regulation, etc.).
However, there are a limited number of qualitative studies based on the affective domain. Therefore,
the purpose of this study is to examine sixth grade students’ views take science course from the
different science teachers. Research question is that “How is the sixth grade students’ views take
science course from the different science teachers?”

Methodology

In this study, phenomenology pattern has been employed according to qualitative research
method. The phenomenology pattern focuses on individual perceptions on a specific phenomenon
(Yildirinm & Simsek, 2013). Purposive sampling methodology has been chosen for this study.
Participants were four sixth grade students studying three different secondary school. Two of them
were female and two of them were male. The ages of students ranged between 12 and 13. This study
was completed in Kayseri during the 2015-2016 academic semester. Semi- structured interview was
used as a data collection tool. Students were coded as Fatma, Ayse, Ali, and Veli. During the interview
the member-checking process was performed in order to enhance the internal validity of the
research (Marshall & Rossman, 2006; Merriam, 2009). Semi-structured interview form was used and
this form was consisted of ten questions and probe questions. Data analysis was executed by content
analysis. Codes, themes, and categories were used during data analysis. Coding and theme
development were undertaken by the researchers who came together and finalized the themes and
codes by coming to a joint agreement. Therefore, unnecessary coding was eliminated and new coding
was included where necessary with the purpose of enhancing the internal reliability of the research.

» o«

Categories were “Feelings and thoughts towards science lessons”, “Importance”, “Teaching strategy”,

“Science corner/wall”, “Laboratory”, “Smart board”, “Views towards homework”, “Computer using”,
“Daily life”, and “Science subjects”.

Results

Based on the results, while three participants had positive view towards science, one
participant (Veli) had negative view. This participant stated that the reason of this negative view is
the science teacher. All participants stated that they like science course. Ayse stated that science is a
difficult lesson. Fatma had positive view toward science course. Fatma said that “I like science
lessons....” Ali and Veli thought that science is a related to daily life. All participants thought that
science is an important lesson. For instance, Ayse stated that “Science is an important course because
it is related to daily life.” Veli stated that his teacher used lecturing during the science lesson. Others
stated that their teachers used question-answer and role playing during the science lessons. Based
on results of science corner, Veli stated that there is no science corner in their classes. Others said
that their teachers used science corner in their classes as a student centered. Fatma and Ali stated
that their teachers used laboratory teaching science lesson as a teacher centered. For instance, Ali
stated that “My teacher used microscope in order to examine cell. Also, she used the cars to teach the
frictional force”. However, Ayse and Veli said that their teachers did not use laboratory or laboratory
activities during the science lessons. Three participants (Fatma, Ayse, and Ali) stated that their
teachers used smart board in the science lessons. They also said that they had positive view when
their teachers used the smart board in the science lessons. Ali expressed that “She used smart board
as a student centered and students used the smart board during the problem solving”. Three
participants (Fatma, Ayse, and Ali) thought that they had positive view toward science homework.
For instance, Fatma explained that “we repeat the science topics with the homework. Also we learn
more with it..."Three participants (Fatma, Ayse, and Ali) thought that computer using of their
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teachers affected positively their views toward science lessons. However, Veli stated that his teacher
did not use computer in the science lessons. Also, Veli stated that “I used computer to search about
science without my teacher’s guidance”. All participants mentioned that their teachers have
associated the science with everyday life. Thus, they had positive view toward science because of this
relationship. For instance, Ayse stated that “I had a positive view toward science when my teacher
has associated the topics with daily life since science emerges in all areas of life.” Finally, Ayse
mentioned that her teacher affected her positively and she said she wanted to be a science teacher.

Discussion and Conclusions

All participants stated that they like science course. Therefore, students may increase their
science achievement thanks to positive view. In the literature, it was observed that when the
students’ views towards science courses increase positively, there has been an increase in their
academic achievement (Altinok, 2005; Martinez, 2002). All participants thought that science is an
important lesson. Giirdal (1992) stated that if students give an importance to the science lessons,
they will solve problems regarding daily life, develop their creativity, and communicate with their
environment. All participants mentioned that when their teachers used student centered teaching
strategies during the science lessons, they had a positive view toward science. Thus, science teachers
should use constructivist teaching strategies in order to increase their students’ views in their
science lessons (Basci & Glindogdu, 2011). All participants said that they will have positive view
toward science if their teachers use science corner in their classes. Two participants (Fatma and Ali)
stated that if their teachers use laboratory in the science lessons, they will have positive view toward
science lessons. Thus, science teacher should use laboratory in their science lessons in order to
increase their students’ view toward science (Ulucginar, Cansaran & Karaca, 2008). Homework,
Computer using, smart board, and daily life are also important to increase positive view toward
science. Thus, homework should arouse curiosity and science lessons should associate with daily life.
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GIRIS

Bilimsel bilgiye acik, diislinen, elestirebilen ve sorusturan bireylerin yetistirilmesine duyulan
ihtiyacin giderek arttig1 giinlimiizde fen bilgisi 6gretimi énemli bir yer tutmaktadir. Fen bilimleri,
kisinin fiziksel c¢evresini tanimasini, dogadan yararlanmasini, bilimsel diisiinme yetenegini
gelistirmesini saglayan bir bilimdir (Kenar ve Balci, 2012). Bu anlamda 6grencilerin giinliik hayat ile
iligkilerini kolayca kurabilecekleri bir ders oldugu da sdylenebilir. Fen bilimi deneysel dlgiitleri,
mantiksal diistinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diisiinme alanidir. Fen
bilimlerinden kaynaklanan teknolojilerin her gecen giin giinlik yasama girdigi ve insanlari, bu
teknolojileri kullanmak zorunda biraktig goriilmektedir (Hofstein ve Lunetta, 2004).

Fen bilimleri egitimi alan 6grenciler cevreleri ve diinya ile ilgilenen, anlaml sorular sorup
gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlari analiz edebilen, sorumlu davranan, bilgili ve
yetenekli bireyler olarak yetistirilmelidir. Bu durum ancak onlarin yeterli diizeyde “fen alaninda
okur-yazar” bireyler haline gelmesi ile miimkiindiir (Cakir, Senler, Taskin, 2007). Fen alaninda okur-
yazar bireylerin bu niteliklere sahip olmasi; ancak fen konularina karsi ilgi duymalari ve olumlu
tutum gelistirmeleriyle saglanabilir. Tutum, kisinin belli bir konuya kars1 anlayis ile duygularinin bir
gostergesi olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranis gostermeye gldiileyen bir duyussal
degiskendir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007; Kenar ve Balci, 2012; Reid, 2006; Saka ve Kiyici, 2004).
Ogrencilerin sahip olduklar1 tutumlar, bagarilarini etkileyen faktérlerden birisidir (Kahyaoglu ve
Yangin, 2007). Son yillarda pek ¢ok calismanin konusunu olusturan “fene yonelik tutum” kavrami ise
bilimin {iriinii olan bir objeye, okuldaki fen dersine veya bilimin, toplumun ve bilim insanlarinin
tizerindeki etkisine karsi sahip olunan duygu, inan¢ ve degerler biitiinti seklinde tanimlanabilir
(Osborne, Simon ve Collins, 2003). Cinsiyetler arasinda fene yonelik tutumlar1 agisindan bir fark olup
olmadigini inceleyen cok fazla sayida calisma vardir (Jones, Howe ve Rua, 2000; Mattern, ve Schau,
2002). Ogrencilerin, bir derse ya da konuya kars1 olumlu ve olumsuz tutumlari, tutum dlcekleri
kullanilarak nicel yoldan dlciilebilir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007; Kind, Jones, ve Barmby, 2007).

Ogrencilerin tutumlarin olugsmasinda ve degismesinde egitim kurumlarinin ve égretmenlerin
cok biiyiik bir etkisi vardir. Ogretmenin olumlu tutumu, égrencinin fenden zevk almasina yol acabilir
(Jones, Howe ve Rua, 2000). Fen bilimlerine karsi 6grencilerde olumlu tutum gelistirilerek hem bu
alana ilgileri artirilabilecegi gibi hem de ileride fen bilimleri ile ilgili mesleklere de yonlendirilmeleri
saglanabilir (George, 2006). Yine bu alanda yapilan Parker ve Gerber (2000); Mattern ve Schau
(2002) calismalari, ogrencilerin kazandiklari olumlu tutumlarin ileride fen bilimleri alaninda
calismaya, arastirma yapmaya etkisinin oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin olumlu olmasiyla birlikte tutum ile basarinin birbiriyle pozitif iliskili oldugu da
ortaya konulmustur (Parker ve Gerber, 2000).

Yapilan arastirmalara gore, fen bilimleri dersine karsi 6gretmen ve 6grencilerin tutumlarinin
belirlenmesi icin tutum o6lcekleri gelistirilip nicel calismalar yapilmistir (Cakir, Senler ve Taskin,
2007; Gezer, Kose, Bilen, 2006; Kahyaoglu ve Yangin, 2007; Kenar ve Balci, 2012). Crnegin,
Kahyaoglu ve Yangin (2007) yaptiklar1 calismalarinda, sinif, fen bilimleri ve matematik 6gretmen
adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarini incelemislerdir. Calismanin sonucunda
O0gretmen adaylarinin bulunduklar1 program, 6gretim sekli ve simif diizeyi bakimindan fen bilgisi
ogretimine yonelik farkli bakis acilarina sahip olduklari bulunmustur. Gezer, Kése ve Bilen (2006)’in
calismasinda 6.s1nif 6grencilerinin fen bilgisine yonelik tutumlarini 20 maddeden olusan “Fen Bilgisi
Tutum Olcegi” ile arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda, uygulamaya katilan okullardan birinin
fen bilimlerine yonelik tutumu daha az bulunmustur. Ayrica uygulanan tutum 6lgeginde cinsiyet
faktoriinde, kizlarin erkeklere gore daha fazla tutuma sahip olduklar1 belirtilmistir. Yukarida
belirtilen alan yazin incelendiginde, ortaokul ve ilkokul diizeyinde fene karsi tutum arastirmalarinin,
genellikle farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerden, farkli branstaki 6gretmenlerden ve 6gretmen
adaylarindan biri segilerek, birden fazla 6zelligi 61cen 6lgekler gelistirilip nicel calismalar yapilmistir.
Bu calismada da sadece 6. sinif 6grencilerinin fen bilimlerine karsi bakis acilarinin derinlemesine
incelenmesi icin nitel arastirma yapilacaktir. Calismanin bu yo6niiyle alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica yine 6gretmenlerin 6grencilerin fene karsi tutumlarinin olusmasinda etkili
bir faktor oldugu disiintilerek, farkli fen bilimleri 68retmenlerinden fen bilimleri dersi alan 6. sinif
ogrencilerinin fene karsi bakis acilarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amagcla, ¢calismanin

1647 | SARIDUMAN, BEKTAS, & HAMALOSMANOGLU Farkli Fen Bilimleri Ogretmenlerinden Ders Alan 6. Sinif...



arastirma sorusu “Farkli fen bilimleri 6gretmenlerinden fen bilimleri dersi alan 6. sinif 6grencilerinin
fene karsi bakis acilar1 nasildir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmadan elde edilen sonuglar bir
genellemeye ulasmaktan cok bu silirecte yasanan durumlari biraz daha yakindan ve derinlemesine
anlamay1 ya da kesfetmeyi sagladigi icin bu arastirmada nitel arastirma yontemi secilmistir. Bu
arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan “fenomenoloji” deseni kapsaminda yiiriitilmustiir.
Fenomenoloji deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirinm ve Simsek, 2013). Arastirma konusuna uygun
olarak bir¢ok 6grenci bakis agisi ile farkli yorum ve sonuglarla zengin igerik sunulacagi i¢in bu desen
secilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina
baglh Kayseri il ve ilge ortaokullarinda 6. sinifta 6grenim goren dort 6grenci olusturmaktadir. Nitel
arastirmalarda, 6rneklemi derinlemesine arastirabilmek icin 6rneklem grubu kiiciiktiir. Bu nedenle
bu ¢alismada, amagh 6rnekleme tercih edilmistir. Arastirmada amagh 6rnekleme yontemlerinden
olciit ornekleme kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin se¢iminde, dort farkli fen bilimleri
o0gretmenlerinden ders alan, 6. simif O6grencileri olmalar1 temel Olciit olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin arastirmaya katihmi konusunda ise géniilliiliik temel alinmistir. Aragtirmaya katilacak
ogrencilere calismanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya katilmaya goniillii olan ve farkl
fen bilimleri 6gretmenlerinden fen bilimleri dersi alan iki kiz ve iki erkek 6grenci secilmistir.
Arastirma etigi cercevesinde katilimcilarin isimleri kullanilmamistir. Bu nedenle katilimcilar Fatma,
Ayse, Ali, Veli kodlariyla isimlendirilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin 6zellikleri Tablo 1 de
gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenci  Cinsiyet Okul Ogretmen cinsiyeti
Ayse Kiz Devlet ortaokulu Kadin
Fatma Kiz Devlet ortaokulu Kadin
Ali Erkek Devlet ortaokulu Kadin
Veli Erkek Devlet ortaokulu Kadin

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formunun gelistirilmesi icin 6ncelikle alan yazin taramasi yapilmistir
(Aktepe ve Aktepe, 2009; Basci ve Giindogdu, 2011; Cakir, Senler ve Taskin, 2007; Gezer ve ark,
2006; Kahyaoglu ve Yangin, 2007; Kenar ve Balci, 2012; Parker ve Gerber, 2000). Bu arastirmalardan
yola ¢ikilarak 6zgiin 10 maddeden olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.
Ornegin Kenar ve Balc1 (2012)'nin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum élceginde bulunan “Fen ve
teknoloji dersi ile ilgili bir alanda calismak istemem” sorusu mevcut ¢alismada “Fen bilimleri
O0gretmeninizin ilerideki fen bilimleri alanlari/konulari ile ilgili bilgi veriyor mu? Nasil? Fen bilimleri
O0gretmeninizin verdigi bu bilgiler sizin fene kars1 bakis a¢iniz1 nasil etkiliyor?” seklinde revize
edilmistir. Olusturulan maddeler yazilirken kolay anlasilir olmasina, sade bir dil kullanilmasina
dikkat edilmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik bakis acilarini belirlemek amaciyla tasarlanan yari
yapilandirilmis goériisme formu tc¢ boélimden olusmaktadir. Formun ilk bélimi; arastirmaci
hakkinda bilgi, arastirma amaci, arastirma sorusu ve etik kurallardan olusmaktadir. Ikinci béliimde
arastirmanin amacina gore goriismeye Oon hazirlik icin olusturulmus ii¢ adet demografik soru
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bulunmaktadir. Ugiincii béliimde ise arastirma sorusuna hizmet eden 10 adet acik uclu soru
bulunmaktadir.

Goriisme maddelerinin anlasilirlik ve yeterlilik agisindan gecerligini saglamak icin iki fen
egitimi uzmanina sunularak elde edilen doniitlere gore, gériisme formunun eksiklikleri giderilmistir.
Ornegin, hazirlanan gériisme sorusu; “Fen derslerindeki yeni konular1 anlamaya ¢alisirken giinliik
hayatla nasil iliskilendirirsiniz?” uzman goriisii sonunda “Fen bilimleri 6gretmeniniz fen konularini
glinliik hayatla iliskilendiriyor mu? Nasil iliskilendiriyor 6rnek verir misiniz? Bu durum sizin fene
kars1 bakis a¢inizi nasil etkiliyor?” seklinde diizeltilmistir. Ayrica bir diger soru olan “Fen derslerine
hazirlanirken, 6dev yaparken nelerden faydalanirsiniz, bilgisayar kullanir misiniz?” uzman gorusi
sonunda “Fen bilimleri 68retmeniniz 6dev veriyor mu? Nasil? Bu ddevler sizin fen bilimlerine karsi
bakis aginizi nasil etkiliyor?” seklinde diizeltilmistir.

Katilimcilarin diisiincelerini tam olarak belirleyebilmek icin goriisme formunda sorulan
sorulara ek olarak “neden, nasil, tam olarak ne demek istediniz, agiklayiniz” seklinde sorular
yoneltilmistir. Arastirmacilar tarafindan, arastirma grubunda yer alan 6grencilerle goriisiilerek
arastirmanin amaci anlatilmis, gériisme formu gosterilmis, kimlik bilgilerinin gizli kalacagi garantisi
verilmistir. Goniillillik esasinin arandigi belirtilerek, 6grencilerin uygun oldugu zamanlar
belirlenmistir. Belirlenen zamanlarda goniillii katilimcilarla 5 Aralik ve 12 Arahk 2015 tarihleri
arasinda, goriismeler arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Goriismelerin stireleri asagidaki
Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Gériismeye Katilan Ogrencilerin Siireleri

Ogrenci Siire (dakika)
Ayse 20
Fatma 23
Ali 20
Veli 22

Arastirmacilarin katilimcilarla yiiz yiize gerceklestirdigi goriismeler, ses kayit cihazina,
katilimcilarin onay1 alinarak kaydedilmistir Katilimcilarin ifadelerine yer verilirken 6grencilerin
gercek adlar1 yerine takma adlar kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Ses kayit cihazina kaydedilen katiimcilarin goriisleri, dokiiman haline doniistirilmiistiir.
Dokiimanlar olusturulurken, katilimcilarin miilakatta sorulan sorulara verdigi cevaplarin bire bir
yazimina 0zen gosterilmistir. Ayrica her bir dokiiman yazildiktan sonra ses kaydiyla ayni olup
olmadig1 karsilastirlmistir. Ardindan bu dokiimanlara icerik analiz ydntemi uygulanarak
goriismelerden elde edilen verilerden, kodlar, temalar ve kategoriler olusturulmaya ¢alisilmistir.
Icerik analizi yénteminde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir
araya getirilmekte ve okuyucunun anlayabilecegi bicimde diizenlenerek yorumlanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2013, s.259). Veriler, bireyin ifadelerinde degisiklikler yapilmadan dogrudan alintilarla
sunulmustur. Veriler analiz edilirken her bir katihmcinin konu hakkindaki goriisleri gerekli kodun
altinda takma isimleri ile verilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Ic gecerlik, arastirmaci olarak gozlemledigimizi sandigimz olaylar veya anladigimizi
distindiigiimiiz olgulara iliskin yorumlarimizin ger¢ek durumunu yansitma derecesi olarak
tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.291). Calismada i¢ gegerlik, katihmcilarla etkilesimin
uzun sureli olmasiyla, katihma teyidi (Marshall & Rossman, 2006; Merriam, 2009) ve katilimci
cesitlemesi yapilmasiyla, uzman incelemesine basvurulmasiyla ve bulgular yazilirken dogrudan
alint1 yapilmasiyla saglanmistir.

Dis gecerlik, bir arastirmanin sonuclarinin benzer ortamlara ve durumlara genellenmesi olarak
tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.292). Dis gecerligin saglanmasi icin; amach 6rneklem
secilmis, ayrintili betimleme yapilmis, arastirmanin asamalar1 ve bu asamalarda yapilanlar ayrintili
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bir sekilde belirtilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kimlikleri belli olmayacak sekilde
kodlanmuistir.

Arastirmanin i¢ giivenirligi yani tutarliligini saglamak icin yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda elde edilen veriler yorum yapilmadan aktarilmigtir. Igerik analizi yapildiginda elde edilen
tema ve kodlar iizerinde arastirmacilar arasinda fikir birligine varilmistir. Son olarak, aragtirmanin
dis giivenirligi yani teyit edilebilirligini artirmak icin bir fen egitimcisi tarafindan arastirma sonuglari
verilerle karsilastirilmistir.

BULGULAR

Fen Bilimleri Dersine Karsi Duygu ve Diisiinceler

“Fen bilimleri dersine karsit duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin “Fen bilimleri
dersine kars1 duygu ve diisiinceler” kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinda ortaya c¢ikan
temalar ve kodlar, Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Fen Bilimleri Dersine Karst Duygu Ve Diistinceler

Katilimcilar Duygu Diisiince

Fatma Sevme Olumlu diistince

Ayse Sevme Zor bir ders

Ali - Giinliik hayatla baglantili
Veli Sevme Giinliik hayatla baglantili

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda “Duygu” ve “Diisiince” temalar1 olusturulmustur. Bu
baglamda “Duygu” temasinda “Sevme” kodu ortaya ¢ikarilmis ve “Diisiince” temasinda da; “Olumlu
diistince”, “Zor bir ders”, “Glinliik hayatla baglantili” kodlar1 olusturulmustur.

Katilimcilardan Fatma; “Fen bilimleri dersini ¢ok seviyorum... Cok sevdigim bir ders” diye
belirttigi goriisiinde olusturulan sevme kodunu desteklerken, “..cok iyi bir ders” sozii ile de fen
bilimleri dersine karsi olumlu diisiindiigiinii belirtmistir. Katihimcilardan Ali ve Veli fen bilimlerine
kars: diistincelerini glinliik hayatla baglantili oldugunu ifade etmislerdir. Veli bu goriistiint; “Cok
seviyorum. Giinliik hayatta kullandigimiz igin seviyorum” diye ifade ederken, fen bilimleri dersini
sevme sebebini ise bu dersin giinliik hayatla baglantili olmasina baglamaktadir. Ayse ise; fen bilimleri
dersini sevdigini ifade etmis, fakat diisiincesini “...fen dersini ¢ok zor buluyorum... Bunun icin ¢ok
calismak lazim...” diye zor bir ders olarak belirtmistir.

Onem

“Size gére fen bilimleri dersi dnemli midir? Fen bilimleri dersi icin fen bilgisi 6gretmeninin énemli
oldugunu diistintiyor musunuz? Neden? Fen bilimleri 6gretmeninizin cinsiyeti fen dersine verdiginiz
énemi degistiriyor mu?” sorusuna iliskin “Onem” kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinda
ortaya ¢ikan temalar ve kodlar, Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Fen Bilimleri Dersinin Onemi Hakkindaki Ogrenci Gortisleri

Tema Onemli

Fen bilimleri dersi Fatma, Ayse, Ali, Veli
Fen bilimleri 6gretmeni Fatma, Ayse, Ali, Veli
Ogretmen cinsiyeti Fatma, Ayse, Veli

Katilimcilarin gortsleri dogrultusunda “Fen bilimleri dersi”, “Fen bilimleri 6gretmeni”,
“Ogretmen cinsiyeti”, temalar1 olusturulmustur. Bu baglamda “Fen bilimleri dersi” ve “Fen bilimleri
ogretmeni”, “Ogretmen cinsiyeti” temalarinda “Onemli” kodu ortaya ¢ikarilmis ve katihmcilar bu
kodlar altinda siniflandirilmistir.

Katilimcilardan Fatma fen bilimleri dersinin ve fen bilimleri 6gretmeninin énemli oldugunu
ifade ederken; “Bilime yani... [leride karsimiza bir kisinin sordugu soruya cevabimizi verebiliriz.” diye
belirttigi gortsiinde fen bilimleri dersinin bilimsel okuryazarlik acisindan 6nemli oldugunu 6ne

surmustur.
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Katilimcilardan Ali ve Ayse’de fen bilimleri dersinin ve fen bilimleri 6gretmeninin énemli
oldugunu ifade etmislerdir. Ayse giinliik hayat1 vurgulayan su soézleriyle; “..gtinliik hayatta ¢ok sik
kullanildig icin onemli buluyorum dgretmeni.” ifade ettigi goriisiinde fen bilimleri 6gretmeninin fen
Ogretimi i¢cin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Katilimcilardan Fatma, Ayse ve Veli fen bilimleri dersine verdikleri énemin degismesinde
0gretmenin cinsiyetinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Fatma; “...kiz olunca kendime daha ¢ok yakin
hissediyorum” diye belirttigi goriisiinde, fen 6gretmeninin cinsiyeti kadin oldugunda kendisine daha
yakin hissettigini ve “...anlattirma sekli falan ¢ok iyi” diye belirttigi goriisiinde de kadin 6gretmenin
daha iyi anlattigini belirtmistir. Ayse ise; “...bazi erkek 6gretmenlerimiz daha iyi anlatabiliyor” diye
belirttigi goriisiinde fen bilimleri 6gretmeninin cinsiyeti erkek oldugunda daha iyi anlatacagini ifade
etmistir. Katilimcilardan Veli ise;“...erkek dgretmen olunca bizler yaramazlik yaptigimizda (11..) bize
kiziyor...Kadin égretmen kizmiyor” diye belirttigi goriistinde erkek 6gretmenlerin kizdigini, kadin
o0gretmenlerin kizmadigini bu yiizden de fen bilimleri 6gretmeninin kadin olmasini istedigini ifade
etmistir. Ogretmen cinsiyetinin énemli olmadigim ifade eden Ali ise; “.... yani erkek de olsa kizda olsa
onemli degil...” seklinde diisiincesini belirtmistir.

Ogretim Stratejisi

“Fen bilimleri 6gretmeniniz fen bilimleri derslerinde hangi 6gretim yéntemi/teknoloji/strateji
kullaniyor? Sinif veya okul disi gézlem- gezi diizenleme, rol oynama, tartisma, proje yapma...v.b
etkinliklerinden kullandiklar: varsa nasil uyguladiginizi anlatir misiniz? a) Bu etkinlikleri uygularken
fen dgretmeninizin sinif igerisinde neler yapiyor? b) Siz etkinligi yaparken neler dgrenmeyi
diigiintiyorsunuz?” sorusuna iliskin “Ogretim stratejisi” kategorisi olusturulmustur. Bu kategori
altinda ortaya ¢ikan temalar ve kodlar, Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ojretim Stratejisine Dair Ogrenci Gériisleri

Katilimcilar ~ Kullanilan 6gretim stratejisi Ogretmenrolii  Etkinlik amaci
Fatma Akilli tahta, rol oynama, soru-cevap Yonlendirme Daha iyi 6grenme
Ayse Rol oynama, soru-cevap Yonlendirme Daha iyi 6grenme

Akilli tahta, rol oynama, soru-cevap,
mikroskop kullanimi
Veli Diiz anlatim yontemi - -

Ali Yonlendirme Daha iyi 6grenme

Katilimcilarin goriigleri dogrultusunda “Kullanilan 6gretim stratejisi”, “Ogretmen roli”,
“Etkinlik amac1” temalar1 olusturulmustur. Bu baglamda “Kullanilan 6gretim stratejisi” temasinda
“Akilli tahta”, “Rol oynama”, “Soru-cevap”, “Mikroskop kullanimi1” ve “ Diiz anlatim” kodlar1 ortaya
cikarilmis ve katilimcilar bu kodlar altinda simiflandinlmistir. “Ogretmen rolii” temasina verilen
cevaplardan; “Yonlendirme” kodu bulunmus ve “Etkinlik amac1” temasi altinda verilen cevaplar
dogrultusunda “Daha iyi 6grenme” kodu olusturulmustur.

Katilimcilardan Fatma fen bilimleri dersinde akilli tahta teknolojisini, rol oynama ve soru cevap
tekniklerini kullandiklarini ifade etmistir. Ornegin rol oynama teknigini kullanirken fen bilimleri
o0gretmeninin yonlendirme yaptigi siireci; “Organellerle ilgili, sen mesela golgi cisimcigi ol, sen lizozom
ol, diye bizi tahtaya cikarip o konularla ilgili rol oynatiyor...Bize sorular soruyor. Biz orada organel
oluyoruz ve o organeli anlatiyoruz....” seklinde belirtmistir.

Katilimcilardan Ayse’de fen bilimleri derslerinde 6gretmeninin rol oynama ve soru cevap
tekniklerini kullandirdigini, bu teknikleri kullanirken fen bilimleri 6gretmeninin siireci
yonlendirdigini ifade etmistir. Ayse, 6gretmeninin yonlendirmesiyle uyguladiklari tekniklerde;“...o
olay1 daha ¢ok anliyorum, daha iyi anliyorum ve aklimda daha kalici oluyor” sézleriyle daha iyi
o0grenmeyi diislindiiglinii belirtmistir.

Katilimcilardan Ali fen bilimleri derslerinde akilli tahta teknolojisini, mikroskop materyalini
rol oynama ve soru cevap tekniklerini kullandiklarini, bu teknoloji, materyal ve teknikleri kullanirken
daha iyi 6grenmeyi diisiindiigiinii ve fen bilimleri 6gretmeninin siireci yonlendirdigini ifade etmistir.
Ogretmenin soru cevap teknigini ;“...bir sorunun cevabini herkesten aliyor, sonunda ortak bir cevaba
ulasiyoruz” seklinde uyguladigini ve fen derslerinde mikroskop kullanimini “...laboratuvardaki
mikroskopla isliyoruz” seklinde yaptigini belirtmistir. Katilimcilardan Veli ise fen bilimleri dersinde
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ogretmeninin 6gretim stratejisi kullanmadigin;; “Ogretmenimiz sadece diiz anlatiyor...” diye
belirtmistir.

Fen Kosesi/Panosu

“Bazi okul ve siniflarda ‘Fen kdsesi, fen panosu’ gibi yerler bulunuyor. Fen bilimleri 6gretmeniniz
bunlari kullantyor mu? Nasil? Bu durum sizin fen dersine karsit bakis aginizi nasil etkiliyor?” sorusuna
iliskin “Fen kosesi/panosu” kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinda ortaya ¢ikan temalar ve
kodlar, Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Fen Késesi/Panosu Hakkinda Ogrenci Gériisleri

Katilimcilar Fen kosesi/panosu Kullanim Kullanim big¢imi Bakis acis1
Fatma Var Evet Ogrenci merkezli Olumlu
Ayse Var Evet Ogrenci merkezli Olumlu
Ali Var Evet Ogrenci merkezli Olumlu
Veli Yok Hayir - -

LI ANTS ”n o«

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda “Fen kdsesi/panosu”, “Kullanim”, “Kullanim bi¢imi” ve
“Bakis agis1” temalari olusturulmustur. Bu baglamda “Fen kosesi/ panosu” temasinda “Var”, “Yok”
kodlar ortaya ¢ikarilmis ve katihmcilar bu kodlar altinda siiflandirilmistir. “Kullanim” temasina
verilen cevaplardan “Evet” ve “Hayir” kodlar1 olusturulmustur. “Kullanim bi¢imi” temasina verilen
cevaplardan “Ogrenci merkezli” kodu olusturulmustur. Son olarak “Bakis acis1” temasina,
goriismeler sonucunda olusan cevaplardan “Olumlu” kodu olusturulmustur.

Katilimcilardan Fatma, sinifinda bir fen panosunun oldugunu, 6gretmeninin kullandigini ve
panoyu Odevlerini asmak amaciyla kullanildiklarini; “..sinifimizda fen panosu var. Orada
dgretmenimizin verdigi (1) projeleri falan asiyoruz... linite bittiginde (1) onunla ilgili 6gretmenimiz
bize ddev veriyor... biz onu yapip getiriyoruz...astyoruz.” sozleriyle ifade etmistir. Fatma ayrica fen
panosunun olmasinin fen bilimine karsi1 bakis acgisini olumlu etkiledigini; “...0gretmenimizin bize
sordugu sorulara daha iyi cevap veriyoruz. Yani anlamadigimiz olursa oradan bakiyoruz” sozleriyle
belirtmistir.

Katilimcilardan Ayse; “...sinifimizda bir fen késesi var...bazi konularda ddevler veriyor ve biz o
konudaki bilgi, duygu, diisiincelerimizi yaziyoruz” diye belirttigi goriisiinde, sinifinda bir fen kosesi
bulundugunu, 6gretmeninin fen kdsesini 6dev amagh kullandirdigini ifade etmistir. Ayrica Ayse fen
kosesi olmasinin fen bilimine karsi bakis agisini olumlu etkiledigini; “...0 fen konusunun o kadar da
cok zor olmadigini calisirsak yapabilecegimizi...” ciimlesiyle belirtmistir. Katilimcilardan Ali de; “Fen
panosu bulunuyor... Mesela hayvan hiicresi veya bitki hiicresinin resmini ¢tkartip ondan sonra hangi
organeller varsa isaretleyip yarim fon kartonuna yapiyoruz... panoda gérdiigiim zaman aklimda hemen
cagristim yapiyor” seklinde belirttigi diisiincesiyle, sinifinda fen panosunun oldugunu, fen bilimleri
O0gretmeninin panoda bulunanlar1 6dev amach verdigini, 6devleri de 6grenci merkezli yaptirdigini,
fen panosu olmasinin fen bilimine karsi bakis acisini aklinda bir seyleri ¢agristirdigi i¢in olumlu
etkiledigini belirtmistir.

Katilimcilardan Veli ise; “Fen kdsesi, fen panosu gibi yerler okulumuzda yok” diye belirttigi
gorisiinde fen panosunu okulunda kullanmadiklarini ifade etmistir.

‘

Laboratuvar

“Fen bilimleri 6gretmeniniz fen bilimleri derslerinde laboratuvar kullantyor mu? Nasil? a) Evet
ise; fen dgretmeninizin laboratuvar kullanmast sizin fen dersine karsi aginizi nasil etkiliyor? b) Hayir
ise; fen ders kitabindaki etkinlikleri ve deneyleri nasil uyguluyorsunuz?” sorusuna iliskin “Laboratuvar”
kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinda ortaya c¢ikan temalar ve kodlar, Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7. Laboratuvar Hakkindaki Ogrenci Gériisleri
Katilimcilar Kullanim Yontem Bakis acisi

Fatma Kullaniyor Ogretmen merkezli Olumlu
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Ayse Kullanmiyor
Ali Kullaniyor Ogretmen merkezli Olumlu

Veli Kullanmiyor

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda ‘“Laboratuvar” kategorisi olusturulmustur. Bu
baglamda “Kullanim” temasinda “Kullaniyor”, “Kullanmiyor” kodlar1 ortaya ¢ikarilmistir. “Yontem”
temasina verilen cevaplardan; “Ogretmen merkezli” kodu olusturulmus ve “Bakis agis1” temasina
verilen cevaplardan ise “Olumlu” kodu olusturulmustur.

Katilimcilardan Fatma ve Ali laboratuvari 6gretmen merkezli kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ornegin Ali; “Kullaniyor mesela hiicreyi incelemek icin mikroskop kullaniyor. Mekanik arabalarla
stirttinme kuvvetini isliyoruz” diye belirttigi goriisiinde laboratuvar kullaniminda fen bilimleri
0gretmeninin siirec icinde aktif rol oynadigini ifade etmistir.

Katilimcilardan Ayse ve Veli fen bilimleri derslerinde o6gretmenlerinin laboratuvar
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, Ayse; “Biz bu sene kullanmadik ama 5. sinifta birkag defa
kullanmistik” diye belirtirken, Veli de; “Kullanmiyor. Ciinkii okulumuzda laboratuvar yok” sozleriyle
belirtmistir. Laboratuvari kullanmadiklari i¢in Ayse ders kitabindaki etkinlikleri ve deneyleri sinif
ortaminda yaptiklarina dair;“.. Smnifimizda yapiyoruz laboratuvar kullanmiyoruz” ifadesini
kullanmustir.

Akill1 Tahta

“Fen bilimleri égretmeniniz fen derslerinde akilli tahta kullantyor mu? Nasil? Bu sizin akilli
tahta kullanimina yonelik bakis acinizi nasil etkiliyor?” sorusuna iliskin “Akilli tahta” kategorisi
olusturulmustur. Bu kategori altinda ortaya ¢ikan temalar ve kodlar, Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Akilli Tahtaya Yénelik Ogrenci Bakis Acilar

Katilimcilar Kullanim Kullanim bigimi Bakis acisi
Fatma Kullaniyor Ogretmen- Ogrenci merkezli Olumlu
Ayse Kullaniyor Ogretmen merkezli Olumlu
Ali Kullaniyor Ogrenci merkezli Olumlu
Veli Kullanmiyor - -

”» o«

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda “Kullanim”, “Kullanim bigimi” ve “Bakis a¢is1” temalari
olusturulmustur. Bu baglamda “Kullanim” temasinda “Kullaniyor”, “Kullanmiyor” kodlar1 ortaya
cikarilmistir. “Kullanim bicimi” temasina verilen cevaplardan; “Ogretmen-6grenci merkezli”,
“Ogrenci merkezli”, “Ogretmen merkezli” kodlar1 bulunmus ve “Bakis acisi” temasina verilen
cevaplardan “Olumlu” kodu olusturulmustur.

Katilimcilardan Fatma fen bilimleri derslerinde akilli tahtay1 6gretmen ve 6grenci merkezli
kullandiklarini; “Ogretmenimiz akilli tahtayr kullaniyor... Bize videolar izletiyor. Bizlere sorular
cozdiirtiyor” seklinde ifade etmistir.

Katimcilardan Ayse; “Evet kullaniyor...Genel olarak her giin mesela her ders” diye belirttigi
gorisiinde akillhl tahtayr 6gretmen merkezli her ders kullandiklarini ifade etmistir. Ali ise;
“Kullaniyoruz. Mesela, sorulari ¢ézerken tahtaya kaldiriyor (11) sorulari bize ¢ézdiiriiyor” diye belirttigi
goriisiinde akilli tahtay1 68renci merkezli kullandiklarini belirtmistir. Son olarak katilimcilardan Veli;
“Kullanmiyor. Akilli tahta yok ¢iinkii” diye belirttigi goriisiinde akill tahtay1 okulunda bulunmadigi
icin kullanmadiklarini ifade etmistir.

Katilmcilardan Fatma, Ayse, Ali akilli tahta kullaniminin bakis agilarina olumlu etkiledigini
belirtmislerdir. Ornegin Ali; “..Aklimizda kaliyor, kendimiz yaptigimiz icin aklimiza daha kolay
yerlesiyor.” ifadesiyle akilli tahtayr 68renci merkezli kullandiklari i¢in bakis acisin1 olumlu
etkiledigini belirtmistir.

Odeve Kars1 Bakis Acisi
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“Fen bilimleri 6gretmeniniz ddev veriyor mu? Nasil? Bu édevler sizin fen bilimlerine karst bakis
acinizi nasil etkiliyor?” sorusuna iliskin “Odeve karsi bakis acis1” kategorisi olusturulmus ve bu
kategori altinda ortaya ¢ikan temalar ve kodlar, Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Odeve Karst Ogrenci Bakis Acilart

Katihmcilar Odev Odev cesidi Bakis acis1
Fatma Veriyor Tekrar ve arastirma Olumlu
Ayse Veriyor Ozet Olumlu
Ali Veriyor Arastirma Olumlu
Veli Vermiyor - -

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda “Odev”, “Odev cesidi” ve “Bakis acisi” temalar:
olusturulmustur. Bu baglamda “Odev ” temasinda “Veriyor”, “Vermiyor” kodlari ortaya ¢ikarilmistir.
“Odev cesidi” temasina verilen cevaplardan; “Tekrar ve arastirma”, “Ozet”, “Arastirma” kodlar1
bulunmus ve “Bakis acis1” temasina verilen cevaplardan “Olumlu” kodu olusturulmustur.

Katilimcilardan Fatma, Ayse ve Ali fen bilimleri 6gretmenlerinin o6dev verdigini ifade
etmislerdir. Ali; “Veriyor. Mesela hiicrenin tarihgesini arastirin diyor” diye belirttigi goriisiinde,
verilen 6devin arastirma amach oldugunu ifade etmistir. Katiimcilardan Veli ise ; “Odev vermiyor”
ifadesiyle 6gretmeninin 6dev vermedigini belirtmistir.

Katilimcilardan Fatma, Ayse ve Ali verilen 6devlerin fen bilimleri dersine karsi bakis agilarini
olumlu etkiledigini belirmislerdir. Fatma bu olumlu bakis agisini ; “...cok giizel bir not alacaksam veya
benim icin cok énemliyse, bir-iki saatimi harctyorum onun i¢in. Proje édevleri olsun, baska bir sey olsun,
onlar igin bir-iki saatimi ayiriyorum, ama béyle giinliik degerlendirme sorularini yapmak igin yarim
saat gibi bir vakti kullantyorum... Odev ile hem o konuyu tekrarlamis oluyoruz, hem de daha cok
dgreniyoruz. O konu aklimizda kaliyor” szleriyle belirtmistir.

Bilgisayar Kullanimi

“Fen bilimleri 6gretmeniniz fen derslerinde arastirma édevleriniz icin bilgisayar kullanmanizi
istiyor mu? Bu durum sizin bilgisayar kullanimina karst bakis acinizi nasil etkiliyor?” sorusuna iliskin
“Bilgisayar kullanimi” kategorisi olusturulmus ve ortaya ¢ikan temalar ve kodlar, Tablo 10’da
gosterilmistir.

Tablo 10. Bilgisayar Kullanimi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Katilimcilar Kullanim Bakis acisi
Fatma Var Olumlu
Ayse Var Olumlu
Ali Var Olumlu
Veli - -

Katilimcilarin gorisleri dogrultusunda “Kullanim” ve “Bakis acis1” temalari olusturulmustur.
Bu baglamda “Kullanim” temasinda “Var” kodu ortaya ¢ikarilmistir. “Bakis acis1” temasina verilen
cevaplardan “Olumlu” kodu olusturulmustur.

Katilimcilardan Veli fen bilimleri 6gretmeninin arastirma édevi vermedigini bu yiizden de
kendisinin bilgisayar1 kullanarak fen bilimleri ile ilgili arastirmalar yaptigin1 belirtmistir. Veli'nin
o0gretmenin yonlendirmesi olmadan bilgisayar yoluyla yaptig1 arastirmalara ait gériisme esnasinda
arastirmaci ve kendisi arasinda gecen diyaloglar asagida belirtilmistir;

Veli: Ogretmenim arastirma édevi vermiyor.

Arastirmaci: Vermiyor. Peki, sen bilgisayarda fen ile ilgili arastirma yapiyor musun?
Veli: Evet, bilgisayari kullaniyorum.

Arastirmaci: Ne sekilde kullaniyorsun?

Veli: Konu anlatimli videolari iceren internet sitelerden video izliyorum.

Gunliik Hayat
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“Fen bilimleri ogretmeniniz fen konularini giinliik hayatla iliskilendiriyor mu? Nasil
iliskilendiriyor érnek verir misiniz? Bu durum sizin fene karsi bakis ac¢inizi nasil etkiliyor?” sorusuna
iliskin “Glinliik hayat” kategorisi olusturulmus ve bu kategori altinda ortaya ¢cikan temalar ve kodlar,
Tablo 11’'de gosterilmistir. _ )

Tablo 11. Fen'in Giinliik Hayatla Iliskisine Yénelik Ogrenci Bakis A¢ilari

Katilimcilar lliskilendirme Bakis agis1
Fatma Var Olumlu
Ayse Var Olumlu
Ali Var Olumlu
Veli Var Olumlu

Katihmalarin ~ gériigleri  dogrultusunda “Iliskilendirme” ve “Bakis agis1” temalar
olusturulmustur. Bu baglamda “Iliskilendirme” temasinda “Var” kodu ortaya ¢ikarilmis ve
katilimcilar bu kodlar altinda siniflandirilmistir. “Bakis a¢is1” temasina verilen cevaplardan “Olumlu”
kodu olusturulmustur.

Katilimcilardan Fatma, Ayse, Ali ve Veli fen bilimleri 6gretmenlerinin fen konularini giinltik
hayatla iliskilendirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin, Ali giinliik hayata dair; “...6gretmenimiz bize bir
yerin kanadiginda hangi damardan daha ¢ok kan akacagini soruyor ve her canlinin yapisinda hiicre
oldugunu séyliiyor” 6gretmeninin bu sekilde aciklamalar yaptigini belirtirken, Ayse’de; fen bilimleri
O6gretmeninin kuvvet konusunu anlatirken bisiklet 6rnegi kullandigim1 “..bisiklete bir kuvvet
uyguluyoruz...” cimlesiyle aciklamistir. Veli ise; “...6gretmenimiz organlardan bahsediyor. Saghgimizi
nasil koruyabilecegimizi, korumamiz gerektigini dgretiyor...” Ornegini vererek fen bilimleri
O6gretmeninin fen konularini giinliik hayatla iliskilendirdigini belirtmistir.

Katilimcilardan Fatma, Ayse, Ali ve Veli fen bilimleri 6gretmenlerinin fen konularini giinlik
hayatla iliskilendirdiginde fen bilimlerine karsi bakis acilarinin olumlu yodnde etkilendigini
belirtmislerdir. Ayse bu gorusiinii; “Fen bilimlerine bakis acimi olumlu yénde etkiliyor. Ciinkii fen
hayatin her acisinda karsimiza ¢ikabiliyor...” ciimlesiyle ifade etmistir.

Fen Bilimleri Alanlari/Konulari

“Fen bilimleri 6gretmeninizin ilerideki fen bilimleri alanlari/konulari ile ilgili bilgi veriyor mu?
Nasil? Fen bilimleri égretmeninizin verdigi bu bilgiler sizin fene karsi bakis a¢inizi nasil etkiliyor?”
sorusuna iliskin “Fen bilimleri alanlari/konular1” kategorisi olusturulmus ortaya cikan temalar ve
kodlar, Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Fen Bilimleri Alanlari/Konularina [liskin Ogrenci Bakis Acilart

Katilimcilar Bilgi verme Bakis acisi
Fatma Var Olumlu
Ayse Var Olumlu
Ali Var -

Veli Var Olumlu

Katilmcilarin ~ goriisleri dogrultusunda “Bilgi verme” ve “Bakis acis1i” temalar:
olusturulmustur. Bu baglamda “Bilgi verme” temasinda “Var” kodu ortaya cikarilirken, “Bakis a¢is1”
temasina verilen cevaplardan “Olumlu” kodu olusturulmustur.

Katilimcilardan Fatma, Ayse, Ali ve Veli fen bilimleri 6gretmenlerinin ilerideki fen bilimleri
alanlari/konular ile ilgili bilgi verdiklerini ifade etmislerdir. Ayse, 6gretmeninin fen bilimleri
konularinin ileride nasil kullanilacagina dair yaptig1 aciklamayi; “Ogretmenim fen bilimleri dersinin
hayatimizda ¢ok yer alacagini séyliiyor, ayrica ileride tliniversite sinavinda bile karsimiza ¢ikacagini ...”
seklinde belirtmistir. Fatma ise; “...mesela bize diyor ki su konular sizin karsiniza ¢ctkacak yani 8. sinifa
gecince bu konuyu bir hatirlamis olun...” seklinde ifade etmistir. Veli ise fen bilimleri 68retmeninin
verdigi bilgiyi; “Farkli bilgileri daha tist siniflarda 6grenebilecedimizi, gérebilecegimizi séyliiyor” diye
belirtmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin verdigi bilgilerden dolay1 katilimcilardan Fatma, Ayse ve Veli fen
bilimlerine karsi bakis a¢ilarinin olumlu etkilendigini belirtmislerdir. Ayse bu olumlu bakis agisini;
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“..bakis acimi olumlu yénde etkiliyor...fen 6gretmeni olmayi ¢ok isterdim...” cimlesiyle ifade ederken,
Veliise; “Bende merak duygusu olusturuyor... Arastirmak istiyorum” sézleriyle olumlu bakis a¢isini fen
bilimleri alanlari/konularina karsi merak etme istegi olarak belirtmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bu kisminda bulgularda verilen kategoriler altinda sonuglar tartisiimistir.
Dolayisiyla sonugclar 10 baslik altinda ele alinmistir.

Fen bilimlerine karsi duygu ve diisiinceler kategorisine iliskin alan yazin incelendiginde;
calismalara katilan dgrencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarinin arastirildigi gézlenmektedir.
Ornegin, Gezer, Kose ve Bilen (2006)’in 6.siif 6grencilerinin fen bilgisine yénelik tutumlarin
incelemek i¢in yaptiklari nicel ¢alismanin sonuglarina gore, ¢alismaya katilan alt1 farkli okulda egitim
goren 292 o6grencinin fen bilgisine yonelik tutumlarinin “sevgi” boyutunda okul faktoriine gore
anlaml olarak farklilastig1 goriilmiistiir. Mevcut ¢calismadan elde edilen bulgulara gore de, calismaya
katilan Fatma, Ayse ve Veli de fen bilimlerine karsi duygularini “sevme” olarak belirtmislerdir.
Dolayisiyla, fen bilimleri derslerini sevmeleri onlarin fen basarilarimi artirmada etkili bir faktor
olarak disiiniilebilir. Bu durum alanyazin ile de tutarliik géstermektedir ¢linkii bu ¢alismalara
bakildiginda 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlar: arttik¢a akademik basarilarinin da
arttigl gozlenmistir (Altinok, 2005; Martinez, 2002). Diisiince temasinda bulunan giinliik hayatla
iliskilendirme koduna gore alanyazin incelendiginde (Dede Er, Sen, Sar1 ve Celik, 2013; Tagsdemir ve
Demirbas, 2010) calismalara katilan 6grencilerin feni giinliik hayata iliskilendiremedigi sonucuna
ulagilmistir. Ornegin, Tasdemir ve Demirbag (2010)'in ilkégretim égrencilerinin fen ve teknoloji
dersinde gordiikleri konulardaki kavramlari gilinliikk yasamla iliskilendirebilme dizeylerini
inceledikleri calismaya katilan 6. ve 7. sinifta okuyan toplam 108 6grencinin fen ve teknoloji dersinde
gordikleri kavramlari, giinliik hayatla ilgili 6rneklerinde yanlis yapilandirdiklar: ve kavramlara farkl
anlamlar yiikledikleri goriilmektedir. Bu ¢alismada katilimcilardan Ali; “Fenin disaridaki hayatla
baglantili oldugunu diistiniiyorum...” diye belirttigi goriisiinde fen bilimlerinin giinliik hayattaki
baglantisini vurgulamistir, fakat katilimcilarin kavramlar1 giinliik hayatla yanls iliskilendirmesi
konusunda bir bulguya rastlanmamustir.

Onem kategorisine iliskin bulgular incelendiginde, katihmcilarin hepsi fen bilimleri dersinin ve
fen bilimleri 6gretmeninin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Fen bilimlerine verilen bu 6nemi
Girdal; (1992) ilkégretim okullarinda fen bilimlerine verilen onem arttik¢a, cocuklarin fen
problemlerini ¢c6zme yetenekleri gelistikce ve yaraticiliklar arttikga cevreleri ile iletisim kurmalari,
hayat problemlerini ¢6zmeleri daha kolaylasacaktir. Boylece kendi 6grenmeleri lizerinde de kontrol
kurabilecekleri seklinde belirtmistir. Bu kategori acisindan bu ¢alismanin sonuglarina bakildiginda,
6. sinif seviyesindeki katilimcilarin fen bilimleri dersini ve fen bilimleri 6gretmenlerini bu dersin
kazanimlarinin elde edilmesi acisindan o6nemli gormeleri onlarin gelecek beklentilerini
karsilamalari, fen bilimlerinde basarili olmalar:1 ve feni giinliik hayatta uygulamalar1 acilarindan
oldukca dikkat ¢ekici bir sonuctur. Fen bilimleri 6gretmeninin cinsiyetinin fen 6grenimi acisindan
onemli oldugunu Ali hari¢ katihmcilarin hepsi belirtmislerdir. Ornegin, katihmcilardan Fatma fen
bilimleri 6gretmeninin kadin oldugunda kendisine yakin hissettigini ve bu durumun fen basarisini
olumlu yénde etkiledigini belirtmistir. Bu sonuca paralel olarak alanyazinda Evrekli, inel, Balim ve
Kesercioglu (2009) kadin fen 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutum puan ortalamalarinin daha
yliksek oldugunu belirlemislerdir. Dolayisiyla, buradan da goériildigi gibi, 6grencilerin fen
basarilarinin artmasinda fen 6gretmenlerinin cinsiyetleri de 6nem arz etmektedir.

Ogretim stratejisi kategorisine iliskin alan yazin incelendiginde (Aktepe ve Aktepe, 2009; Basci
ve Glindogdu, 2011; Chin ve Chia, 2004; Frank ve Barzilai, 2004) fen egitiminde birden fazla 6gretim
yontemi/teknoloji/stratejisi kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin, Aktepe ve Aktepe (2009)'nin
yaptiklari fen 6gretiminde kullanilan 68retim yontemlerine iliskin 4., 5., 6. ve 7. siniflardan toplam
90 oOgrenci ile yapilan arastirmada, 6grenci goriisleri dogrultusunda fen o6gretiminde en cok
kullanilan 68retim yontemleri arasinda, 68retmenin dersi anlatmasi, laboratuvarda deney yapma,
O0gretmenin sinifta deney yaparak gostermesi, sinifca ders konusu hakkinda tartisma, soru-cevap
seklinde konunun islenmesi gibi ydntem/stratejiler yer almaktadir. Mevcut calismada
katilimcilardan Fatma, Ayse ve Ali'nin fen bilimleri derslerinde 6gretmenlerinin soru cevap teknigini
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kullandiklarini belirtmeleri ve Veli'nin fen bilimleri 6gretmeninin sadece diiz anlatim yontemini
kullandigini belirtmesi ile Aktepe ve Aktepe (2009)'nin calismasi benzerlik gostermektedir. Ogretim
yontem/ teknoloji/ strateji konusunda kendini donanimli olarak yetistiren fen bilimleri
o0gretmenleri, 6grencilerine ezbere bilgiler yerine bilgiye ulasma yollarini yaparak yasayarak
gosterir. Ayrica bu 6gretmenler, 6grencilerin fen bilimleri derslerine aktif katilimini saglayarak,
diistindiiklerini ifade etmede ve sorgulama becerilerini gelistirmede rol oynar. Béylece 6grencilerin
fene ve bilime olan ilgisi artar, bilgi isleme yollar1 ve 6z diizenlemeleri gelisir ve fen bilimlerine karsi
bakis agilar1 olumlu yonde olur.

Fen kosesi/panosu kategorisine iliskin katilimcilardan Fatma, Ayse ve Ali fen bilimleri
ogretmenlerinin siniflarindaki fen kdsesi/panosunu 6grenci merkezli ve 6dev amacgh kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica, sinifta bulunan fen kdsesi/panosunun olmasinin fen bilimleri dersine yonelik
bakis agilarini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Alanyazina bakildiginda (Karaer ve
Kosterelioglu, 2005; Kefi, Celikdz, Erisen, 2013) bu olumlu bakis agisinin temelinin okul 6ncesinde
verilmesi gerektigini belirten calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Karaer ve Kosterelioglu
(2005)’nun okul 6ncesi 6gretmenleriyle fen kavramlarinin 6gretilmesinde kullandiklar1 yontemler
hakkinda yaptiklari ¢calismalarinda; okul 6ncesinde fen ve doga kdsesindeki faaliyetlerin, cocuklarin
fen ve doga bilgisini artirdigini belirlemislerdir. Ayrica okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin gozlem
yapmada ve cevreye karsi daha duyarli olmalarinda, el becerilerini gelistirmelerinde, yaptiklari
etkinlikleri arkadaslariyla paylasmalarinda, inceleme ve arastirmaya tesvik etmesi yoniinden fen ve
doga kosesi son derece Onemli oldugu wvurgusu yapilmaktadir. Siniflarda kullanilan fen
kosesi/panosu fen bilimleri iinitelerinde kullanilan anahtar kavramlar1 anlamada etkili olacagi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin zorlandiklar1 konularda bu alanlarin donanimli sekilde
hazirlandiginda fen bilimlerine karsi olusabilecek olumsuz bakis agisi engellenebilir.

Laboratuvar kategorisine iliskin alan yazin incelendiginde (Cakir, Senler ve Taskin,2007;
Giirdal, 1992; Hofstein ve Mamlok-Naaman, 2007; Hofstein, Nahum ve Shore, 2001; Kang ve Wallace,
2005; Ulucinar, Cansaran ve Karaca, 2008) fen bilimleri derslerinde laboratuvar kullanildiginda ve
ogrencilere deneyler yaptirildiginda laboratuar yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Mevcut c¢alismada da katihmcilardan Fatma ve Ali'nin fen bilimleri derslerinde laboratuvar
kullandiklarini ve laboratuvar kullaniminin fene karsi bakis agilarini olumlu yonde etkiledigini ifade
etmislerdir. Katillmcilardan Fatma; “Laboratuvarda deneyleri hareketli ve kendimiz yaptigimiz i¢in
daha ¢ok aklimizda kaliyor...” diye belirttigi climlesinde anlamli 6grenmeyi vurgulamistir. Bu
diistincenin aksine Uluginar, Cansaran ve Karaca (2008)'nin calismasindaki ogretmenler,
ogrencilerinin laboratuvar derslerinde 6grendiklerini cabuk unuttuklarini diistinmektedir. Mevcut
calismada fen bilimleri derslerinde laboratuvar kullanildiginda 6grencilerin deney, gézlem yapma,
arastirma-inceleme yapmanin gelistigi yani bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklar1 belirlenmistir.
Ogrenciler laboratuvar siirecinde deney ve etkinliklere aktif katildiginda, yaparak yasayarak
ogrenecekleri, bilginin daha fazla kalict olmasinmi saglayacagi icin fene karsi olumlu tutum
sergileyecekleri diisiiniilmektedir.

Katilimcilardan Fatma, Ayse ve Ali fen bilimleri derslerinde akilli tahta kullaniminin fene karsi
bakis agilarini olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde (Akyiiz, Pektas, Kurnaz
ve Kabatas Memis, 2014; Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek, 2014; Siinkiir, Arabaci ve Sanli, 2011; Zengin,
Kirilmazkaya ve Kececi, 2012) fen bilimleri derslerinde akilh tahta kullanildiginda akill tahtaya
yonelik 6grenci algilarinda olumlu etkiler bulmuslardir. Ornegin, Siinkiir, Arabaci ve Sanli (2011)'nin
akilli tahta uygulamalar1 konusunda ilkégretim 2. kademe 6grencilerinin akilli tahta tzerinden
islenen derslerde daha ¢ok keyif aldiklari, akill tahta kullanildiginda derse daha iyi odaklandiklari
ve Ogrenebildikleri ve akilli tahta ile 6grenmenin daha uzun zaman almadigin1 diisiindiikleri
belirlenmistir. Ayrica akilli tahta kullanmanin 6grenmede 6nemli olduguna inandiklari, kendilerini
rahat ve giivenli hissettikleri, sorun yasamadiklar1 sonuglar1 ortaya cikmistir. Mevcut calismanin
sonuglari da bu sonuglarla paralellik gostermektedir.

Odeve karsi bakis acis1 kategorisinde Fatma, Ayse ve Ali fen bilimleri 6gretmenlerinin 6dev
verdigini ve verilen dédevlerin fen bilimlerine karsi bakis agilarini olumlu etkiledigini belirtmislerdir.
Gedik, Altintas ve Kaya (2011) fen ve teknoloji dersinde ev 6devleri hakkindaki 6grenci goriislerini
inceledikleri calismalarinda verilen 6devlerin fen bilimleri 6gretmenlerine karsi olumlu duygu ve
diistincelere tesvik ettigi sonucuna ulasmislardir. Ayrica fen bilimleri dersinde verilen 6devlerin,
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daha cok bilimsel oldugu, arastirma ve deneye dayali etkinlikler icerdigi, eglenceli ve glinliik hayatta
ise yarayacak bilgilerden olustugu icin 6grencilere faydali oldugunu belirtmislerdir. Mevcut
calismada fen bilimleri dersinde verilen 6devlerin 6grencilerin fene yonelik bakis ag¢isini olumlu
etkiledigi sonucuna ulasildigindan alan-yazinla benzer sonugtadir. Aladag ve Dogu (2009)
Ogretmenlerin, verilen ev d6devlerini kontrol etmeleri halinde 6grencilerin 6deve daha fazla 6nem
verdikleri sonucuna ulasmislardir. Odevlerinin kontroliinde &égrenci-6gretmen etkilesimi
gelismektedir. Ogretmeniyle sik iletisime giren 6grenci sinif ici etkinliklere katilmakta daha istekli
olacak ve 6grendigi bilgiler daha kalic1 olacaktir. Dolayisiyla fen bilimleri dersinde verilen dédevler
O0gretmen- o6grenci iliskisini artiracagl i¢in 6grencilerin fene yonelik olumlu tutum olusmasini
saglayacaktir.

Bilgisayar kullanimi kategorisinde katilimcilardan Fatma, Ayse ve Veli fen bilimleri
O0gretmenlerinin arastirma odevleri icin bilgisayar kullanimini istediklerini belirtmislerdir. Alan
yazinda Kirillmazkaya, Kececi ve Zengin (2014)’in yaptiklar1 bilgisayar destekli 6gretimin fen ve
teknoloji dersi 6gretmen ve 6grencilerinin tutum ve basarilarina etkisinin incelendigi ¢alismada,
o0gretmenler 6grencilerinin performans gorevlerini bilgisayar kullanarak hazirlamalarina ve sunum
yapmalarina, 6grenme nesnelerinden faydalanmalarina izin vermislerdir. Ancak hi¢bir performans
odevlerini bilgisayar ciktis1 seklinde istemedikleri, raporlarin el yazisiyla yazilmasini istemislerdir.
Bu sonuca benzer, mevcut calismada da; katilimcilardan Ayse’'nin; “Bilgisayarda o konu hakkindaki
bilgilerle ilgili yazilar1 aliyorum, onlar1 diizenleyerek anladigim kadariyla yaziyorum, ondan sonra bu
sonuclar1 tam bir dosya haline getiriyorum ve 6gretmenime veriyorum...” diye belirttigi goriisiinde
arastirma konularindan elde ettigi sonugclar1 el yazisiyla yazip fen bilimleri 6gretmenine teslim
ettigini belirtmistir. Boylece 6grencilerin fen bilimleri arastirma o6devlerini hazirlarken bilgiyi
yapilandirarak sunmalarina firsat verilmektedir.

Giinliik hayat kategorisinde katilimcilarin hepsi fen bilimleri 6gretmenlerinin fen konularini
giinliik hayatla iliskilendirdigini ve bu durumun fen bilimlerine yonelik bakis acilarini olumlu
etkiledigini belirtmislerdir. Giinliik hayata iliskin alan yazindaki (Costu, Unal ve Ayaz, 2007; Chin ve
Chia, 2004; Gomleksiz ve Bulut, 2007; Giirdal 1992) calismalarda fenin dogasinin gunluk hayat
oldugu ve fen bilimlerinde 6grenilen kavramlarin giinliik hayata transferleri incelenmistir. Ornegin,
Costu, Unal ve Ayaz (2007)'1n yaptiklar1 calismada “Maddenin yogun fazlar” iinitesinde 6grencilerin
glinlik hayattaki olaylar1 yorumlanmasi icin bir strateji gelistirilmis ve konu Ogretilmistir.
Gelistirilen bu strateji fenin giinliik hayatta iliskilendirilmesinde etkili olmustur. Boylece calismaya
katilan Ogrencilerin fen konularina karsi ilgilerini artirma ve etkili kavram o6gretiminin
gerceklestirilmesi acilarindan yararli olacagi belirtilmistir. Gurdal; (1992) fen 06gretiminin
amaclarindan birinin de giinliik hayatla fen arasinda iliski kurmak oldugunu belirtmistir. Alan
yazindaki bu calismalar ve mevcut calismada 6grencilerin fen bilimlerinde 6grenilen kavramlarin
glinliik hayattaki olaylardaki etkilerinin incelenmesi yoniinden paralel sonug¢tadir. Fen konularina ait
bilgiler giinliik hayatla iliskilendirildiginde, 6grencilerin bu konulara ilgisi artar ve konular hakkinda
arastirma meraki uyandirir. Bdylece bilgiyi arama yollari cesitlenir ve 6grenciler fen bilimlerine karsi
merakl bir tutum sergileyerek bilginin 6zline ulasmaya ¢alisir.

Fen bilimleri alanlari/konular kategorisine iliskin calismada katilimcilarin hepsi fen bilimleri
ogretmenlerinin ilerideki fen bilimleri alanlari/konulari ile ilgili bilgi verdiklerini ifade etmislerdir.
Verilen bu bilgilerin katihmcilardan Fatma, Ayse ve Veli fen bilimlerine karsi olumlu bakis agis
olusturdugunu belirtmistir. Arastirmada fen bilimleri alanlar1/konularina iliskin bilgilerin verilmesi,
fen bilimlerine yonelik bakis agisinin olumlu etkilemesinin temelini fen okuryazar birey yetistirmek
olusturmaktadir (Chin, 2005). Her 6grencinin fen okuryazar birey olmasi 6grenciye bilimsel igerik
bilgisinin verilmesi, bilimsel yaklasimin kazandirilmasi ve dgrencilerde fene yonelik olumlu tutum
gelistirilmesi gerekmektedir (Kaya ve Bacanak, 2013).

ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonugclar 1s181nda asagidaki éneriler sunulmustur.
1. Bu calismada farkh fen bilimleri 6gretmenleri kadin olarak sec¢ilmistir. Fen bilimleri
ogretmenleri erkek olan 68rencilerle calisma yapilarak fene yonelik tutumlari incelendigi
nitel ¢calisma yapilabilir.

1658 | SARIDUMAN, BEKTAS, & HAMALOSMANOGLU Farkli Fen Bilimleri Ogretmenlerinden Ders Alan 6. Sinif...



2. Fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini
saglamak i¢in cesitli 6gretim yontemleri kullanmali ve fen bilimleri dersleri giinliik hayatla
iliskilendirmelidir.

3. Fen bilimleri 6gretmenlerin kavramlar ve konular hakkinda giinliik hayatla iliski
kurmalarini saglamalidirlar.

4. Fen bilimlerinde 6devler 6grencide merak uyandiracak sekilde verilerek yeni konulari
arastirmaya yonlendirici olmalidir.

5. Egitim fakiiltelerinde 06gretmen adaylarina fen okuryazarligi boyutlar1 0Ogretilerek,
0gretmen adaylar1 da yetistirecekleri 6grencilere fenin yasam boyu gerekli oldugu bilincini
kazandirmalidir.

6. Altina sinif diizeyinde yapilan bu ¢alisma, 5, 6, 7, 8. sinifta bulunan 6grencilerle nitel calisma
yapilarak sinif seviyesine gore 6grencilerin fene karsi bakis acilari incelenebilir.
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