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Oz. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim programi 2013 yilinda yenilenmistir. Yeni program uyarinca égretmen
adaylarinin ders planlarini hazirlarken etkinliklerini 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara gore uyarlamalari
gerekmektedir. Bu yiizden ders planlarina uyarlama bashig ile yeni bir b6lim eklenmistir. Bu ¢alismanin
amaci Okul Oncesi Egitim Programinin son sinifinda egitim géren 6gretmen adaylar tarafindan ‘Ogretmenlik
Uygulamasi Dersi’ kapsaminda hazirladiklar: ders planlarinda uyarlamayi nasil ele aldiklarini incelemektir. Bu
¢alisma i¢in okul deneyimi dersini alan 65 6gretmen adayinin hazirladig 205 plan segilmistir. Verilerin analizi
icin nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Bunun nedeni, igerik analizinin yazil
dokiimanlar ve desifre edilen goriismeler {izerine odaklanmasidir. Etkinlik planlarindaki uyarlama siireci ti¢
kategori kullanilarak incelenmistir: Aktivitenin uyarlanmasi, fiziksel ortamin uyarlanmasi ve strateji ya da
teknigin uyarlanmasi. Bulgular, 6gretmen adaylarinin en ¢ok isitme kaybi olan ¢ocuklar i¢in uyarlama
yaptiklarini ortaya koymustur. Ogretmen adaylarimin en az uyarlama yaptii 6zel gereksinim gruplan ise
6grenme giicliigii, konugsma bozuklugu, duygusal ve davranis bozukluklar ile otizmdir. Ogretmen adaylar 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in fiziksel ortami uyarlarken egitim ortamina mobilya ekleyip ¢ikarmis ya da belirli
bir oturma diizeni olusturmuslardir.

Anahtar Sézciikler: Okul éncesi egitim, Kaynastirma, Uyarlama, Okul éncesi egitim programi, Ogretmen
adaylari

Abstract. Pre-school education program was renewed in 2013 in Turkey. According to new program, teachers
are required to adapt their activities for children with special needs, while preparing their activity plans.
Therefore, new plans have additional sections for inclusion named as adaptation. This study aimed to
investigate senior pre-service teachers lesson plans prepared for a practicum course. Data set consisted of 205
activity plans prepared by 65 senior pre-service teachers. To analyze data, content analysis approach was
utilized, as it typically focuses on written documents or transcription of recorded verbal communications.
Three pre-determined categories were used to examine the lesson plans: adaptation of activities, adaptation of
physical arrangement in class, and adaptation of techniques and strategies for inclusion. Findings of the present
study showed that hearing impairment is the mostly used special need while pre-service teachers organize
their adaptation section. However, participating teachers barely adapted their activities for children with
learning difficulties, speech and language disorder, emotional and behavioral disorder, and autism.
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SUMMARY
Purpose and Significance

Pre-school education program was renewed in 2013. Previous program was weak and
ambiguous to support teachers who have children with special needs in their class. The current
program defined several special needs including visual, hearing, autism, physical disabilities,
intellectual disability, speech and language disorder, and ADHD. New program also offered practical
information for teachers. Based on these alterations teachers are required to adapt their activities
for children with special needs, while preparing their lesson plans. Therefore, new plans have
additional parts for inclusion named as adaptation. The importance of including children with special
needs in early education class has been increased for two decades (Armstrong, Armstrong, &
Spandagou, 2010; Odom, 2000; Sharma, & Nuttal, 2016). Given that, teachers’ skills and knowledge
on inclusion top most concern in inclusion practice (Bricker, 2000). As such, preparing pre-service
teachers to educate children with special needs as well as typically developed children gains
importance. In this way, success of inclusion practice would be increased. This study aimed to
encourage pre-service teachers to think, discuss and make search more on the needs of children with
special needs and prepare activity plans considering characteristics of those children identified in
the 2013 MONE Preschool Education Program.

Methodology

Sixty-five senior pre-service pre-school education teachers were required prepare activity
plans according to the 2013 MONE Preschool Education Curriculum which had focus on making
adaptations at the activities, the environment, and the strategies in relation to inclusion. After
evaluating daily plans, 205 Plans were decided to analyze. To analyze data, content analysis approach
was utilized, as it typically focuses on written documents or transcription of recorded verbal
communications (Berg, 2007). Three pre-determined categories have detected before analysis
procedure had begun: adaptation of activities, adaptation of physical arrangement in class, and
adaptation of techniques and strategies for inclusion. Daily plans were analyzed utilizing those three
coding categories.

Results

The current study revealed that pre-service teachers mostly write adaptation part for children
with hearing disorder. This might originated from the simplicity of revising activities for those
children as it is a common sense to offer visual materials for children with hearing disorder. Similarly,
intellectual disability, ADHD, and physical disability are more familiar then other disabilities to pre-
service teachers. As such, they mainly adopted their activities for those disabilities. Yet, participating
teachers barely adopted their activities for children with learning difficulty, speech and language
disorder, emotional and behavioral disorder, and autism spectrum disorder.

Discussion and Conclusion

Ministry of National Education has issued ‘Early Childhood Education Activity Book’. There are
40 adaptation examples in activity book and principles of those activities are to focus on children’s
typically developing domain. Based on this principle pre-service teachers mostly prepare adaptation
for hearing impaired children and they used visual materials for hearing impaired children. They also
used being model, matching with more competent peer, using sensual materials, rhythmic repetition,
correcting children’s mistakes for adaptation. Yet, they do not use these strategies often. In this
situation, field practice instructors should give additional feedback to pre-service teachers to make
them well-prepared for their upcoming profession.
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GIRIS

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin okul éncesi egitime kaynastirilmasinin énemi son yillarda
artmistir (Armstrong, Armstrong, & Spandagou, 2010; Odom, 2000; Sharma, & Nuttal, 2016). Birgok
calisma, 6zel gereksinimi olan cocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim
almalarinin her iki gruptaki ¢ocuklar icin yararli oldugunu ortaya koymustur (Buysse, Goldman, &
Skinner, 2002; Kalambouka, Farrell, Dyson, & Kaplan, 2007; Lindsay, 2007; Metin, 2013; Odom ark,,
2004). Kaynastirma egitiminin yararlari hem bireysel hem de toplumsal yararlar olarak
siniflandirilabilir. Bireysel yararlar dolayli olarak toplumsal yarar da saglamaktadir. Ozel gereksinimi
olan c¢ocuklarin gelisimleri ve 6grenmeleri artar ve bu sekilde aile bireylerine, 6gretmenlerine ve
sosyal kuruluslara olan bagimliliklar1 azalir. Ayn1 zamanda aileler de okul oOncesi egitimde
kaynastirma uygulamasina katilan ¢ocuklarinin artan becerileri sayesinde kendilerini daha mutlu
hissederler (Fleming & Love, 2003; Vlachou, Karadimou & Koutsogeorgou, 2016). Ayn sekilde
ogretmenlerde siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli ¢cocuklarin gelisimini goérdiik¢e is doyumlari
artmakta ve kaynastirmaya karsi motivasyonlari artmaktadir (Akdag & Haser, 2017).

Milli Egitim Bakanhginin (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore kaynastirma “6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla ayni sinifta egitim gérmesi” olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2005). Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin kaynastirma egitimine alinmasi, bu
cocuklarin okul Oncesi egitim siniflarina fiziksel olarak yerlestirilmeleri ile sinirli kalmamalidir
(Avramidis & Norwich, 2002). Ne yazik ki 6zel gereksinimi olan cocuklarin arkadaslari ve
Ogretmenleri tarafindan sinifin bir parcasi olarak kabul edildigi ve desteklendigi bir ortam her zaman
yaratilamamaktadir (Cross, Traub, Hutter-Pishgahi, & Shelton, 2004). Kaynastirmanin basarisi
O0gretmenin ayni sinifta normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla ¢alisirken
yaptig1 planlamalara, hazirliklara, bilgi, tecriibe ve becerisine baghidir (Essa, 2000; Sharma, & Nuttal,
2016). Bu nedenle, Bricker (2000) kaynastirma uygulamalarini {i¢ acidan sorgulamaktadir. Bunlar,
O0gretmen egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma uygulamasinin yapildig1 siniflarina
yerlestirilmesi ve ailelerin kaynastirma egitimine karsi tutumlar olarak siralanabilir. i1k kategoriye
bakildiginda, 6gretmenlerin normal gelisim gosteren cocuklara egitim vermek icin yetistirildigi ve
0zel gereksinimi olan ¢ocuklara egitim vermekte giicliik cektikleri goriilmektedir. Bu sekilde
yetistirilen 6gretmenler, normal gelisim gosteren ¢cocuklara, baz1 6zel teknikler kullandiklarinda 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklar etkinliklere katilip rol almak yerine sinifta izole olmus hissetmektedirler.
ikinci kategoride, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar siniflara yerlestirilirken, bu ¢ocuklarin yaslarina
odaklanma konusunda bir egilim oldugu, ancak bu anlayisin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin uygun
siniflara yerlestirilmesi ihtimalini disiirdiigli gozlenmektedir. Son olarak, 6zel gereksinimi olan
cocuk normal gelisim gosteren cocuklarin egitim gordigi siniflara yerlestirilirken normal gelisim
gosteren cocuklarin ailelerinden her hangi bir izin alinmadig1 gibi onlara bir bilgilendirme de
yapilmamaktadir. Bu durum dolayl olarak siif atmosferini etkilemektedir. Biitiin bunlara
dayanarak kaynastirmanin iyi egitilmis personel, fiziksel diizenlemeler ve materyal kaynaklari
olmadikca istenen sonuglar1 ortaya koymasi glctiir. Okul 6ncesi egitimde kaynastirmanin basarili
olabilmesi icin gereken bazi faktorler vardir. Bu faktorler fiziksel cevre, sosyal ¢evre, aile ve 6gretmen
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Etkili kaynastirma uygulamalarinda bu faktorlerin hepsi uyum
icerisindedir (Cross ve ark., 2004, Kargin, 2004). Ayrica, pek ¢ok ¢alisma 6gretmenlerin tutumunun
kaynastirmanin basarili olmasinda en 6nemli rolii oynadigini ortaya koymustur (Cross ve ark., 2004;
Odom, 2000; Proctor & Niemeyers, 2001).

Kaynastirmaya katilacak 6zel gereksinimli cocuklar sinif ortaminda ve egitim programinda cok
fazla degisiklik yapilmasina neden olduklarinda 6gretmenler 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar:
smiflarina kabul etmekten cekinmektedir. Ogretmenlerin kaynastirmaya katilacak cocuklari
siniflarina kabul etme durum ve oranlari ¢ocuklarin 6zel gereksinimlerinin tiirii ve derecesine gore
degismektedir. Ogretmenlerin bu tercihleri sunlardan etkilenmektedir: Ozel gereksinimi olan
¢ocuklarin egitimini iistlenecek beceriye sahip olup olmamalari, 6zel gereksinimi olan ¢ocugun
siniftaki varhiginin kendileri lizerinde geceklestirecegi duygusal etkinin boyutu, sinifta onlara
ayirmasi gereken zamanin miktari ve sinif diizeninde meydana getirecegi degisiklikler (Batu, 2010;
Ntinas ve ark., 2006). Ogretmenler 6zel gereksinimi olan cocugun ihtiyaglarinin tiirii ve ciddiyeti
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hakkinda bilgi sahibi oldukc¢a kaynastirmaya karsi olumlu tutum gelistirirler (Artan & Uyanik-Balat,
2003; Batu, 2010; Bricker, 2000).

Kaynastirma egitiminin kavramsal temeli sosyal, etik, egitimsel ve yasal olarak ¢ocuklarin 6zel
gereksinimi olsun olmasin erken okul dncesi egitime katilmalarini saglamaktir (Fleming & Love,
2003). Ancak, kaynastirma egitimine katilan 0zel gereksinimli 6grencilerin 6zgilivenlerinin
kaynastirmaya katilmayan oOgrencilerden daha disiik bulunmasi kaynastirmanin etkililiginin
sorgulanmasina neden olmaktadir (Daniel & King, 1997). Okul 6ncesi egitimde sinif icindeki biitiin
etkinliklerin 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlanmasi onlarin katilimini, dolayisiyla da
ozgiivenlerini artirilabilir. Bu ise ancak 6gretmenin planlamasiyla saglanabilir). Ogretmenin
planlama yapmasi icin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla calismaya baslamadan 6nce 6zel gereksinimleri
hakkinda bilgi sahibi ve bu ¢ocuklarla ¢alisma konusunda olumlu tutuma sahip olmalari israrla
tizerinde durulmasi gereken bir noktadir (Batu, 2010; Metin, 2013, Parlak-Rakap, 2016).

Her ne kadar kaynastirma egitimi son yillarda daha fazla vurgulansa da 6gretmenlerin 6zel
gereksinimi olan c¢ocuklar1 desteklemek icin gereken bilgi beceriden yoksun olmalar1 sadece
tilkemizde degil (Kaya, 2005) ayni zamanda bitiin diinyada yaygin olan bir problemdir (Avramidis
& Norwich, 2002). Bunun bir nedeni 6zel gereksinimi ¢ocukla calisirken yeterli destegi alamamalari,
digeri ise 6gretmen egitim programinda yeterli bilgi ve donanimi edinmemeleridir (Batu, 2010;
Bozarslan & Batu, 2014). Bu problemin ¢oziilmesi ise ancak 6gretmenlerin biitiin ¢ocuklara egitim
verecek sekilde yetistirilmeleriyle miimkiin goziikmektedir. Hizmet-6ncesi egitim de bu noktada
oldukc¢a dnemlidir. Ancak bu sayede kaynastirma uygulamalarinin iyilestirilmesinin temellerinin
atilacagi diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylar1 ve kaynastirmayla ilgili lilkemizde bugiline kadar yapilan
arastirmalarda daha ¢ok okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarini
incelenmistir (Akdag & Haser, 2017; Gok & Erbas, 2011; Goziin & Yikmis, 2004; Kayili, Kogyigit,
Dogru, & Ciftci, 2010; Ozdemir, 2010; Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen-Karasu, Demir & Akalin, 2013;
Sahbaz & Kalay, 2010). Tutumlarin ise bilgi ve deneyimle degisebilecegi vurgulanmaktadir (Batuy,
2010). Bu noktadan hareketle denilebilir ki, 6gretmen adaylarinin bilgilerini yansittiklari
uygulamalar oldukg¢a 6nemli veriler sunmaktadir. Bunlar goz 6niine alininca 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersinde hazirladiklar1 ders planlarinda ele aldiklar1 uyarlamalar
kaynastirma hakkindaki bilgilerini test etmelerine, kaynastirma hakkinda deneyim kazanmalarina
ve olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu perspektif ise calismaya yon veren 6nemli bir
itici glctiir. Bu calismanin asagidaki arastirma sorularin1 ve alt sorularini cevaplamasi
hedeflenmistir:

1) Ogretmen adaylar 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda hazirladiklar:
etkinlik planlarinin uyarlama kismina hangi 6zel gereksinim tiirlerini dahil etmektedirler?
2) Ogretmen adaylan 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda hazirladiklar

etkinlikleri 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ihtiyaclarina gore nasil uyarlamaktadirlar?

e  Ogretmen adaylari etkinligi nasil uyarlamislardir?

e  Ogretmen adaylar1 etkinlik sirasinda 6zel gereksinimi olan c¢ocuklar icin
fiziksel ortami nasil uyarlamislardir?

e  (Ogretmen adaylan etkinligin tamamini uyarlamadiklarinda hangi yontem ve
teknikleri kullanmislardir?

YONTEM

Baglam

Ulkemizde ilk ¢cocuk merkezli Okul Oncesi Egitim Programi 1994 yilinda hazirlanmistir.
Ardindan 2002, 2006 ve 2013 yillarinda tekrar gézden gecirilmis, her seferinde programda tespit
edilen eksiklikler giderilmeye calisilmistir. Okul Oncesi Egitim Programi son halini, 2013 yilinda
UNICEF’in de destekledigi ‘Okul Oncesi Egitimi Giiclendirme Projesi’ kapsaminda uzun soluklu ve
genis katilimh bir calismayla tekrar gézden gecirilmis ve tlilke capinda sadece akademisyenlerin
degil idareci ve 68retmenlerin bilgi, diistince ve deneyimleri g6z 6niinde bulundurularak

1741 | TEMIZ & PARLAK-RAKAP Uyarlama Caligmalart ile Kaynastirma i¢in Hazitlanmak



giincellenip son seklini almistir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda kaynastirmaya oldukca
onem verildigi, programin gérme, isitme, fiziksel yetersizlik gibi 6zel gereksinimler hakkinda bilgi
vermekle kalmayip, bu 6zel gereksinimlere sahip ¢ocuklarin nasil tanilanacagi ve desteklenecegine
dair pek cok pratik ¢6ziim onerisi sundugu gorilmektedir. Programdaki kaynastirma alani ile ilgili
bu degisikliklere ekolarak 6gretmenlerin de giinliik egitim akislarini planlarken etkinliklerini 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklara gore diizenlemeleri gerekmektedir. Bu yeni uygulama, uyarlama olarak
adlandirilmakta ve 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile birlikte 6gretmenlerden etkinliklerini bu
sekilde diizenlemeleri beklenmektedir.

Okul Oncesi Ogretmen Yetistirme Programi ‘Cocuk Ruh Saghgi” ve “Ozel Egitim” olmak iizere
iki adet kaynastirma uygulamalarini iceren ders icermektedir. Bu dersler zorunlu olmakla birlikte
verilis sekli iiniversiteden iiniversiteye farklilik géstermektedir (YOK, 2013). Cocuk Ruh Saglig1 dersi,
Okul Oncesi Ogretmen Yetistirme Programi’'nda ikinci sinif, dérdiincii yari-déneminde égretmen
adaylar tarafindan alinmasi gereken zorunlu bir derstir. Haftada ili¢ saat ve teorik olarak
islenmektedir. Okul dncesi donem cocuklarinda goériilebilen davranis bozukluklarina dair bilgi
verilen derste, 6gretmen adaylar1 gozlem yapmalari amaciyla okul 6ncesi egitim kurumlarina
gonderilmektedir. Ozel Egitim dersi ise programin altinci yari-déneminde zorunlu dersler
kapsaminda olan haftada iki saat verilen teorik bir derstir. Derste 6gretmen adaylariyla 6zel egitimin
tanimi, llkemizdeki tarihsel gelisimi, kaynastirmanin tanimi, igerigi, kaynastirmada uygulanan
yontemler, Bireysellestirilmis Egitim Planinin (BEP) tanimi ve hazirlanma asamalari, 6zel egitimde
degerlendirme ile sik ve az rastlanan yetersizlik tiirleri konular1 islenmektedir. Dersin teorik
kisminda islenen konularin gézlenmesi amaciyla, 6gretmen adaylar1 tam zamanl kaynastirma alan
0zel gereksinimli bir cocugu devam ettigi okul 6ncesi egitim kurumunda gozlemlemek, bu ¢ocugun
aile ve Ogretmenleriyle goriismek ve ¢ocugun ihtiyaglarina yonelik ders planmi hazirlamakla
sorumludurlar. Bununla birlikte, okul dncesi egitim 6gretmen adaylar1 besinci dénemlerinde okul
deneyimi, yedi ve sekizinci donemlerinde 6gretmenlik uygulamasi derslerini almakta ve bir yarim
giinlerini okul 6ncesi kurumlarinda gecirmektedirler. Okul deneyimi dersinde, donem sonuna dogru
sadece bir giiniin egitim akisin1 planlamalar1 gerekirken, 6gretmenlik uygulamasinda 12 hafta
boyunca her giin icin en az li¢ etkinlik planlamalari gerekmektedir. Bu calisma icin 6gretmenlik
uygulamasi dersini alan 65 6gretmen adayinin hazirladigi planlardan uyarlama icerenler secilerek
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylari, giinliik ve ayhk planlari, 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda belirtilen kazanim ve gostergeler 1siginda hazirlamaktadirlar. Ardindan 6gretmen
adaylar1 hazirladiklar: giinliik egitim akislarini, 6gretim elemani tarafindan ayarlanan okul dncesi
egitim kurumunda uygulamaktadirlar. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuk merkezlidir ve bu
nedenle, 6gretmen adaylar1 kazanim ve gostergeleri cocuklarin ihtiyaclarina gore diizenlemeleri
konusunda tesvik edilmektedir. Bu calismanin, 6gretmen adaylarini etkinlik plani hazirlarken 2013
yilinda hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programi’nda tanimlanan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
karakteristik 6zelliklerini g6z 6niline almaya ve onlar1 bu konuda daha ¢ok diisiinme, tartisma ve
arastirma yapmaya tesvik etmesi hedeflenmistir.

Veri Kaynagi

Bu calismada hazirladiklan ders planlar kullanilan 65 6gretmen aday1 Ogretmenlik
Uygulamasi dersini il merkezinde bulunan bagimsiz anaokullarinda gerceklestirmislerdir ve egitim
verdikleri kitle orta ya da diisiik sosyo-ekonomik statiiden gelen ¢ocuklardan olusmaktadir.
Ogretmen adaylar 12 hafta boyunca hazirladiklar ders planlarin ve etkinliklerini uygulamislardir.
Doénem sonunda etkinlik ve aylik planlarini, gézlemlerini ve degerlendirme formlarini portfolyo
halinde 6gretim elemanlarina teslim etmislerdir. Portfolyolarda bulunan 715 etkinlik planindan
205’i degerlendirmeye alinmistir. Uyarlama ilk kez 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programinda etkinlik planlarina eklenmistir. Buna gore 6gretmenlerin hazirladiklar etkinlikleri
ozel gereksinimi olan cocuklarin ihtiyaclarina goére uyarlamalari gerekmektedir.

Bu ¢alismanin verileri 2013-2014 egitim 68retim yi1linda toplandigindan uyarlama
konusunda yeterli kaynak ve 6rnek etkinlik bulunmamaktaydi. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari
etkinlikleri tam anlamiyla uyarlamalari haftalar stirmistiir. Bu nedenle okul deneyimi dersinin ilk
haftalarinda hazirladiklar etkinlik planlari uyarlama etkinliklerini icermemekteydi ya da
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hazirladiklar1 uyarlamalar yanlis ve eksikti. Ogretmenlik uygulamasi dersinin son haftalarinda
uyarlamalarin sayisi artmistir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari uyarlamalar etkinligin tamamini uyarlamak, fiziksel
ortami uyarlamak ya da etkinlik uygulanirken kullanilan yontem-teknigi uyarlamak seklinde
degerlendirilmistir. Siniflarinda 6zel gereksinimi olan ¢ocuk bulunmayan 6gretmen adaylarindan,
uyarlama kismini siniflarinda 6zel gereksinimli ¢gocuk oldugunu varsayarak planlamalar1
istenmistir.

Veri Analizi

Bu calismada, verileri analiz etmek icin icerik analizi yontemi kullanilmistir. i¢erik analizi genel
olarak yazili dokiimanlara, desifre edilmis belgelere, kaydedilmis sozlii iletisime odaklanir (Berg,
2007). Bir bagka deyisle icerik analizi insan davraniglarini dolayl yoldan inceleme firsati saglayan
bir yéntemdir. insanlarin iletisimine dair her tiirlii dokiiman onlarin bilingli ve biling dis1 inanglari,
tutumlari, degerleri ve fikirleri hakkinda bize bilgi verir (Fraenkel & Wallen, 2003). Bu ¢alismada
0gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasini gerceklestirdikleri okullarda kaynagtirma 6grencisi
bulunmadig i¢in uyarlama aktivitelerini dogrudan gézlemlemek miimkiin olmamistir. Bu nedenle,
dolayl yoldan incelemek ve icerik analizi yapmak tercih edilmistir.

Ogretmen adaylan aktivitelerini 2013 programinda tanimlanan sekiz 6zel gereksinim
tiiriinden sadece birini secerek uyarlamakta 6zgiirdiirler. Verilerin analizine baslamadan once ilgili
alanyazin incelenmis ve Diken (2011) tarafindan uyarlama ile ilgili olarak belirtilen ii¢ kategori
verilerin analizinde kullanilmistir: Etkinlik uyarlamasi, fiziksel ortam uyarlamasi ve yontem-teknik
uyarlamasi. Etkinlik planlarindaki uyarlama siiregleri bu 3 kategoriye gore analiz edilmistir. Bazi
uyarlama kisimlar1 birden fazla kategoriyi icerdiginden birden fazla kodlanmistir. Elde edilen
bulgular Diken’in (2011) tanimladig1 cerceve kapsaminda frekanslar ve dgretmen adaylarinin
yazdig1 uyarlamalarda belirtilen temalar1 en ¢ok yansitan ifadeler alintilanarak sunulmustur.

Analize baslamadan 6nce kodlayicilar arasi giivenilirligi saglamak ve hesaplamak icin veriler
iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Her iki kodlayic1 205 ders planinin tamamini ayri ayri
kodlayip daha sonra kodlamalar1 karsilagtirmislardir. Kodlayicilar arasi glivenlik (Toplam ayni
sekilde kodlanan ifade sayisi/ Toplam kodlanan ifade sayis1)* 100 formiilii kullanilarak hesaplanmis
ve %98 cikmistir. Kodlayicilar fiziksel ortam uyarlamasi icin ilk seferde 100%’e ulasirken etkinlik ve
yontem-teknik uyarlamasi icin bu oran %76’ya kadar diismiistiir. Kodlayicilar arasi giivenirligin
diisiik ¢cikmasini ayni ifadelerin farkli kodlanmasindan kaynaklanmistir. Arastirmacilar kodlar
lizerinde tartistiktan sonra giivenirlik oran1 %98’e yiikselmistir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 giinliik planlar arastirmanin amaci dogrultusunda
belirlenen arastirma sorulariyla baglantili olarak analiz edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda her bir arastirma sorusuyla iligkili olarak elde edilen bulgular,
ornekleriyle birlikte sunularak ilgili alanyazin 1s181nda tartisilmistir.

Ik arastirma sorusunda ulagilmak istenen bulgular, 6gretmen adaylarinin hangi o6zel
gereksinim tiirlerini uyarlama kapsaminda giinliik planlarina dahil ettikleriyle iliskilidir. Sekil 1 ve
Sekil 2’'de goriildiigi gibi, 6gretmen adaylari ¢ogunlukla isitme kaybi1 olan ¢ocuklar i¢in uyarlamalar
planlamislardir.
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Ozel Gereksinim Alanlari

| isitme Yetersizligi
H Zihinsel Yetersizlik
H Ortopedik Yetersizlik ve Stiregen

Hastalik

m Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Bozuklugu

M Gorme Yetersizligi
Davranis Bozuklugu

B Otizm ve Spektrum Bozuklugu

H Dil ve Konusma Bozuklugu

Sekil 1. Ogretmen adaylarinin uyarlama igin sectikleri 6zel gereksinim alanlari grafigi

Sekil 1'de goriildiigii tizere, 6gretmen adaylarinin en ¢ok uyarlama yaptiklari yetersizlik alani
isitme yetersizligidir ve incelenen planlarin 46%’sinda bu yetersizlik alanina goére plan yaptiklari
gorilmistir. Zihinsel yetersizlik 6gretmen adaylarinin uyarlama siirecinde en fazla kullandiklari
ikinci yetersizlik alamidir (%21). Zihinsel yetersizlikleri, bedensel yetersizlik alani takip etmektedir
(%11). Diger yetersizlik alanlar1 10%un altinda bir orana sahiptir. En az uyarlama yapilan 6zel
gereksinim alanlari ise 1%lik oranla 6grenme giigliigii ve dil ve konusma bozuklugudur.

ikinci arastirma sorusunda ulasilmak istenen bulgular ise 6gretmen adaylarinin uyarlama
stratejilerini nasil kullandiklari ile ilgilidir. Uyarlama stratejileriyle iliskili olarak ise Diken (2011)
tarafindan belirtilen uyarlama stratejileri 6n-kategori olarak analiz siirecinde belirlenmistir. Bu
uyarlama stratejileri, daha 6nce belirtildigi gibi, etkinlik uyarlamasi, fiziksel ortam uyarlamasi ve
yontem-teknik uyarlamasidir. Her bir uyarlama stratejisi, ayn1 zamanda birer alt arastirma
sorusudur. 2013 Okul Oncesi Programr’na gore, ¢ocuklarin yas, gelisim ozelligi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda hazirlanan o6gretici, sinif ici calismalara etkinlik denilmektedir ve bu etkinlikler
programda yer alan kazanim ve gostergelere gore planlanmaktadir. Bu calismada, etkinlik
uyarlamasi ya 0Ogrenme siirecinin tamaminda ya da bir kisminda yapilan diizenlemeleri
tanimlamaktadir. Ornegin, sanat etkinliginde, normal gelisim gosteren ¢ocuklarla suluboya ¢alismasi
yapan Ogretmen etkinligi zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuga gore uyarlarken gelisimsel
ozelliklerini dikkate alarak parmak boyasi kullandiginda etkinligi uyarlamis kabul edilir. Fiziksel
ortam uyarlamasinda ise ayni etkinligi 6zel gereksinimli cocugun kendisini daha rahat hissetmesi
icin yerde yapmasini saglayabilir. Bununla birlikte, fircay1 rahat kavrayabilmesi i¢in daha kalin bir
firca ayarladiginda ya da suluboya silirecinde 6zel gereksinimli ¢cocuga yardim saglamak iizere bir
akranini yonlendirdiginde yontem ve teknik uyarlamasi yapmis oldugu kabul edilir.

Yapilan analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin uyarlama stratejilerinden cogunlukla yéntem-
teknik uyarlamasini tercih ettikleri (f: 211), fiziksel ortam uyarlamasini ise daha az tercih ettikleri (f:
29) gozlenmistir. Etkinlik uyarlamasinin ise incelenen raporlarda 65 kere tekrar ettigi bulunmustur.
Her bir uyarlama stratejisi, 6rnekleriyle beraber aciklanarak asagida alt bashklar halinde
sunulmustur. Ayrica 06zel gereksinim tirlerine goére uyarlamalarin dagilimi Tablo 1'de
gosterilmektedir. En ¢ok uyarlama hazirlanan 6zel gereksinim tiirii isitme yetersizligi olmasina
ragmen etkinlik uyarlamasi en fazla zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar icin hazirlanmistir
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(f:35). Bunun nedeni egitim verilmesi en gii¢c grup olarak algilaniyor olmasi olabilir. Ogretmen
adaylari fiziksel ortamda ya da uygulanan yontem-teknikte uyarlama yapmanin yeterli olmayacagini
diigiinerek etkinligin tamamin1 ya da bir kismini uyarlama yolunu izlemis olabilirler. Isitme
yetersizliginde gorsel materyalden faydalanma, mimik jestleri kullanarak taklitler yapma,
yonergeleri basitlestirme, yliksek ses kullanma ve tekrar etme gibi yontem-teknikler cok sik
kullanilmistir. En ¢ok uyarlama yapilan 6zel gereksinim tiirii oldugu icin uyarlama sayisi da ¢ok
olmustur (f: 123). Ogretmen adaylar fiziksel ortam uyarlamasini ise en ¢ok ortopedik yetersizlik ve
stiregen hastaliklar icin hazirlamislardir (f:8). Anaokullar1 ortopedik yetersizligi olan ¢ocuklarin
ihtiyaclarina cevap verecek donanima sahip olmadigindan (Temiz, 2017) 6gretmen adaylari
okullarin bu eksiklerini hazirladiklar1 uyarlamalar ile gidermeye calismis olabilirler.

Etkinlik Uyarlamasi -
Fiziksel Uyarlama -

M Series1

0 50 100 150 200 250
Yontem-Teknik Fiziksel Uyarlama Etkinlik Uyarlamasi
Uyarlama
M Seriesl 211 29 65

Sekil 2. Ogretmen adaylarimin kullandiklari uyarlama stratejilerinin frekans dagilimlari ve cubuk grafigi

Tablo 1. Ozel gereksinim tiirlerine gére uyarlamalarin dagilim

EtKkinlik Uyarlamas1 = Fiziksel ortam Yontem-teknik
uyarlamasi uyarlamasi
Isitme Yetersizligi 14 7 102
Zihinsel yetersizlik 35 5 45
Ortopedik yetersizlik 6 8 30
ve sliregen hastalik
Dikkat eksikligi ve 2 4 14
hiperaktivite
bozuklugu
GOorme yetersizligi 2 3 14
Davranis bozuklugu 3 1 3
Otizm ve spektrum 2 - 2
bozuklugu
Dil ve konusma - 1 1
bozuklugu
Ogrenme giicliigii 1 - -
Etkinlik Uyarlamasi
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Ogretmen adaylar: tarafindan her uygulama éncesinde hazirlanan etkinlik planlarinda yer
alan uyarlama boltimleri etkinlik uyarlamasi kapsaminda incelenmeye alinirken iki 6l¢tit
belirlenmistir ve bu 6lglitler: Planladiklari etkinliklerden birini ya da bir kagini 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaclarina gore yeniden diizenlemeleri ya da etkinlik kisminda belirli
degisiklikler yapmalaridir.

Ogretmen adaylarinin en ¢ok uyarlama yaptiklar: 6zel gereksinim tiirii isitme yetersizligidir.
Ogretmen adaylarindan biri viicut dilini kullanarak agir ve hafif kavramlarini égrettigi etkinligini
isitme yetersizligi olan bir ¢cocuk icin su sekilde uyarlamistir: ‘Ogretmen ¢ocugun nesneleri tek tek
eline almasini ister. Kendisi de bu nesneleri elinde tasiyarak agir nesne tasirken beli bitkme hafif
nesne tasirken el iistiinde tutma hareketlerini yaparak ¢ocugun aradaki farki anlamasini saglar’.

Ogrenme siirecinde az ve ¢ok kavramini 6gretmek isteyen diger bir 6gretmen adayi siselere
farkli miktarda su koyar ve azdan ¢oga dogru siralar. Ucunu bantladig bir cubukla siselere vurur ve
cocuklarin seslerdeki farkliliklar: hissetmesini saglamaya calisir. Daha sonra vurma islemi
hizlandirilir. Cikan seslerle melodi olusturulur. Daha sonra hayvan seslerini ¢ikarma iizerine bir
oyun oynanir. Bu etkinligi uyarlamak icin 6gretmen aday1 asagidaki uyarlama etkinligini
planlamistir: “Isitme yetersizligi olan cocuk ¢ikan sesleri anlamayabilir. Ogretmenler o cocuga daha
fazla deneme firsati vermeli. Eger ¢cocuk yine anlamazsa 6gretmen smiftaki vurmali ¢algilari
deneyebilir. Ayni zamanda basit dans adimlariyla cocugun dikkatini ¢ekebilir. Bdylece ¢ocuk ¢ikan
sesleri dans adimlari ve el hareketleri ile anlamlandirabilir. Oyun etkinliginde de cocuktan hayvan sesi
ctkarmasi degil de hayvanlarin hareketlerini yapmast istenir. Hangi hayvan oldugu da resimlerden
yardim alinarak anlatilir.”

Farkli nesnelerle ritim ¢alismasi yapilan baska bir etkinlik uyarlamasi ise ayni zamanda aile
katilmu ile birlestirilmistir: “Isitme yetersizligi olan cocugun ailesinden ses cikaran oyuncaklar
istenirken, getirecekleri oyuncaklar ya da materyallerle ilgili evde ¢ocuklariyla konusmalari ve nasil
ses cikardiklarini fark etmelerini saglamalari istenebilir. Ayrica, aileden getirecekleri oyuncaklarin
resimlerini kartlara cizmeleri ve bu kartlari da oyuncaklarla birlikte okula getirmeleri istenebilir.
Dinleme becerisi tam gelismemis, heniiz sadece sesleri fark eden isitme yetersizligi olan ¢ocuk dinleme
konumundayken, ritim olusturan kisi 6gretmen olur. Isitme yetersizligi olan cocugun ailesiyle calistigi
ses ¢cikaran oyuncaklarla ritim olusturulur. Isitme yetersizligi olan cocuga gézlerini kapatmadan
sesler tanitilir. Her seste hangi oyuncagin resmini gésterecegi agiklanir. Cocuga, ses ¢ikaran nesnelerin
her ¢calisinda kendisinin de o nesnenin resmini yukariya kaldirmasi gerektigi yonergesi verilir’.

Fiziksel Ortam Uyarlamasi

Fiziksel ortam uyarlamasi baglaminda, 6gretmen adaylarinin etkinlikleri egitim ortamina
mobilya ekleyip cikararak ya da belirli bir oturma diizeni gelistirerek uyarlamaya calistiklari
gorilmiistir. Yapilan analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin en ¢ok ele aldiklar1 6zel gereksinim
tiird olan isitme yetersizligi olan bireylerin 6grenmelerini desteklemek, duymalarini kolaylastirmak
ya da gerektiginde onlara ayrintili agiklayabilmek icin cocuklari kendilerine daha yakin oturtmay1
tercih ettikleri fark edilmistir. Ogretmen adaylar1 6zellikle Tiirkce etkinliklerinde cocuklarin
kendisini gormesini tercih etmektedirler: “Hikdye etkinliginde dgretmen, isitme yetersizligi olan
cocugun karsisina geger. Hikdye resimleriyle ilgisi etkinlige daha ¢ok cekilir.” Yine isitme yetersizligi
olan ¢ocuk icin yapilan fiziksel ortam uyarlama ¢alismasinda 6gretmen aday1 ¢cocugu daha iyi
duyabilecegi bir sekilde sinifta oturttugunu su sekilde betimlemistir: “Sinifta isitme konusunda
problem yasayan ¢ocuk kukla sahnesine yakin bir yere oturtulduktan sonra kukla gosterisine gecilir.
Cocugun duyabilecegi sekilde kuklalar konusturulur. Kuklalarin sordugu sorulara cevap vermede
oncelik taninir.”

Fiziksel ortam uyarlamasinda diger yetersizlik tiirleriyle iliskili 6rnekler ise cesitlidir. Dil ve
konusma bozuklugu olan cocukla ilgili olarak bir 6gretmen adayinin yaptigi uyarlamada, fiziksel
ortam “Etkinlik sirasinda sessizlik saglanarak cocugun konusmasina ve anlasilmasina firsat
verilmeli.” seklinde diizenlenmektedir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢cocugun
kaynastirilmasinda, bir 6gretmen adayi tarafindan fiziksel ortam “Etkinlik ile ilgili malzemeler
disindaki materyaller ortadan kaldirilmalidir.” seklinde ve diger bir 68retmen aday1 tarafindansa
“6gretmen marakas yaptigi zaman ¢ocugu yanina almalidir.” seklinde uyarlanmistir.
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Yontem-Teknik Uyarlamasi

Kaynastirma uygulamasinda 6gretmenin uyarlama yaparken kullanmasi gereken ticlincii ve
son strateji ise yontem-teknik uyarlamasidir. Bu tiir uyarlamada, 68retmen adaylarinin belirli
yontem ya da teknikleri kullanmasi beklenmektedir. Ornegin, isitme giicliigii ceken cocuklar i¢in
O0gretmenin sesini yiikseltmesi ya da gorsel materyaller kullanmasi gibi. Yontem-teknik uyarlamasi
icin planlarda incelenen 6rneklerde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla akran destegi/egitimi ve
sorumluluk verme gibi yontemler kullandiklari goriilmiistiir. Bir uygulamada, 6gretmen adayi
biiyiik-kiiciik kavramini 6gretmek icin sinifa iki tane akvaryum getirir ve ¢ocuklara kii¢tik ve biiyiik
balik resimleri dagitarak kesmelerini ister. Devaminda, kii¢iik baliklar1 kiiglik akvaryuma, biiyiik
baliklar1 biiyiik akvaryuma koymalarini ister. Ogretmen aday: bu hazirladig1 uyarlamada otizm ve
spektrum bozuklugu olan 6zel gereksinimli ¢ocugu etkinlige su yolla katmayr amaglamistir:
“Ogretmen cocukla géz kontagi kurmaya calisir. El hareketleri ile cocuga hayali biiyiik ve kiiciik daireler
cizdirir.”

Bir diger ornekte ise 6gretmen adaylarinin isitme yetersizligi icin kullandiklar1 stratejiler
ozetlenmistir: “Sinifta isitme yetersizligi olan ¢ocuk varsa sarki daha yavas ve anlasilir sekilde
ogretilmeli. Diger etkinlikler yapilirken de géz koordinasyonu kurularak kelimeler tane tane
soylenmelidir ve el hareketleriyle séylenilenler pekistirilmeli ve daha ¢ok gérsel kullanilmalidir.”
Siiregen hastaligl olan bir cocugun kaynastirilmasinda belirtilen yontem-teknik uyarlamasi
orneginde 6gretmen adayinin ¢ocuga sorumluluk verdigi goriilmektedir: “Sinifta bulunan epilepsi
hastas1 dgrencinin dikkatini toplamast ve sikilmamasit icin resim yaptirilacak A4 kdgitlart ona
dagittirtir.” Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bir ¢ocugun kaynastirilmasinda ise
O0gretmenin yontem-teknik uyarlamasini su sekilde yaptig1 goriilmistiir: “Dikkat daginikligi olan
cocuklarin etkinlige katiimini saglamak icin gérevier verilir,0rnekler verilirken onlardan yardim
istenir, onlara ipucu verilir.”

TARTISMA ve SONUC

Calismanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin etkinliklerini, fiziksel ortami ve uyguladiklari
yontem-teknikleri uyarlamak icin sectikleri 6zel gereksinim grubunun cogunlukla isitme yetersizligi
oldugu ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarim1 bu sonuca gétiiren olasi pek ¢cok nedenden biri de
isitme kaybi olan g¢ocuklara gorsel materyal kullanilmasinin, planlamanin, materyal bulmanin ve
organizasyonun kolay oldugu diisiincesi olabilir. Ayrica, zihinsel yetersizlik, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu ve fiziksel yetersizlik de isitme yetersizliginden sonra en c¢ok uyarlama
yapilan 6zel gereksinim tiirleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin tersine katilimcilar 6grenme
glicliigii, konusma bozuklugu, duygusal ve davranis bozukluklari olan ¢ocuklar ve otizmli ¢ocuklar
icin yok denecek kadar az sayida uyarlama yazmislardir. Ogretmen adaylarinin kullanmay1 en ¢ok
tercih ettikleri uyarlama stratejisinin yontem-teknik uyarlamasi oldugu, en az ise fiziksel ortam
uyarlamasina yer verdikleri gézlenmistir.

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar normal gelisim gosteren akranlarina oranla daha ¢cok 6gretmen
destegine ve ilgisine ihtiya¢ duyarlar (Jordan, 2008). Bu nedenle 6zel gereksinimli cocuklarin
kaynastirma icin bulundugu siniflarda diger okul dncesi egitim smiflarina oranla 6gretmen merkezli
etkinlikler daha fazladir. Ayrica okul 6ncesi kaynastirma siniflari gézlemlendiginde 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin sinifta tek baslarina daha fazla zaman gecirdikleri ortaya cikmaktadir (Brown, Odom,
Li, & Zercher, 1999). Bu nedenle 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar icin ayr1 planlama
yapmalar1 gerekmektedir. Pek ¢ok calisma ogretmenlerin 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarin
ihtiyaclarini karsilamada yetersiz kaldigin1 gostermektedir. Ogretmenlerin bu yetersizliginin kaynag
olarak da en ¢ok 6gretmen egitim programlarn elestirilmektedir (Ntinas et al, 2006). Ogretmenler
ozel egitim ve kaynastirma egitimi hakkinda ne kadar fazla egitim alirlarsa kaynastirma egitimine ve
siniflarinda bulunan kaynastirma 6g8rencilerine karsi o kadar olumlu tutum gelistirmektedirler
(Kaya, 2004; Sharma, & Nuttal, 2016). Uyarlama ¢alismalar1 da tam olarak 6gretmenlerin ve 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin bu ihtiyacina cevap vermektedir ¢linkii 6gretmen adaylar1 6gretmenlik
uygulamasi derslerini aldiklar1 andan itibaren uyarlama ¢alismalari yapmaya baslayacaklardir. Bu
gereklilik onlar1 6zel gereksinimi olan c¢ocuklar hakkinda daha c¢ok okumaya, arastirmaya ve
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diistinmeye sevk edecektir. Hazirladiklar: etkinlikleri 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ihtiyaglarina
ve 6grenme ozelliklerine gore uyarladikca bu konuda bilgi ve tecriibeleri artacaktir.

Milli Egitim Bakanhgi’'nin é6gretmenler icin yayimladig “Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik
Kitabinda yer alan 40 farkli uyarlama 6rnegi incelendiginde uyarlama ¢alismalarinin temelinde bir
alanda yetersizligi olan ¢ocuga egitim verirken normal gelisim gosteren gelisim alanlarina
yonelmenin yattig1 goériilmektedir (MEB, 2013). Ogretmen adaylar1 bu prensip dogrultusunda en ¢cok
isitme yetersizligi olan cocuklar icin uyarlama hazirlamislar diger 6zel gereksinimlere az 6rnek
vermislerdir. Isitme yetersizli§i olan cocuga gorsel materyal sunmak ilk akla gelen uygulama
oldugundan 6gretmen adaylarinin en sik kullandig1 uyarlama olarak gézlenmistir. Model olma, daha
yetkin bir akranla eslestirme, gorsel ya da dokunsal olarak nesneleri kesfetmesini saglama, ritmik
tekrar, cocuklarin soylediklerini diizeltip dogrusunu soyleme etkinlik kitabinda en ¢ok kullanilan
uyarlama érnekleridir. Ogretmen adaylarinin yazdiklar1 uyarlama érnekleri de bunlarla paralellik
gostermesine ragmen c¢ok sik ortaya cikmamaktadir. Elde edilen bulgular cercgevesinde o6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda sinif etkinliklerinin uyarlanabilmesi i¢in
gelecekte yapilacak calismalara yonelik asagidaki hususlar 6nerilmektedir:

Ogretmen adaylarina biitiin 6zel gereksinim gruplar icin pratik uyarlama oérnekleri
sunulabilir. Uyarlama i¢in etkinlik 6rneklerini iceren kaynak kitaplar 6gretmen adaylarina bu konuda
yardimal olabilir. Ogretmen adaylar1 daha farkll ve cesitli uyarlamalar gelistirebilmeleri icin
cesaretlendirilmelidir. Ogretmen adaylarindan 6gretmenlik uygulamasi dersini aldiklar1 simifta 6zel
gereksinimli 6grenci olmadig1 durumlarda uyarlama hazirlamaya yonelik 6zel gereksinim tiirtini
kendilerinin belirlenmesi istendiginde kendilerine en kolay olani segebilirler. Bu yiizden her hafta
farkli bir 6zel gereksinim grubu icin uyarlama hazirlamalari istenebilir. Buna ek olarak, 6gretmen
egitim programinda islenen biitiin derslere kaynastirma etkinliklerinin entegre edilmesi 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma icin bulundugu siniflara hazirlanmasini
kolaylastiracaktir. Ornegin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar icin drama, fen, matematik, miizik, sanat
calismalari yapilmasi 6gretmen adaylarini kaynastirmaya ¢ok yonlii hazirlayacaktir.

Bu c¢alisma 0Ogretmen adaylarinin planlarina yogunlastigi igin gercek kaynastirma
uyarlamalarin1 yansitmamaktadir. Ogretmen adaylari kaynastirma siiflarinda bulunma sansini
bulamadiklarindan uyarlamalar1 varsayimlara dayanmaktadir. Bundan sonraki c¢alismalarda
O0gretmenlerin planlarinin incelenmesinin uyarlama c¢alismalarinda yol gosterici olacagi
diistintlmektedir. Bunun temel sebebi, uyarlamanin 2013 programina eklenen oldukg¢a yeni bir konu
olmasi ve heniiz bu alanla ilgili bir ¢alismaya rastlanmamasidir.
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