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0z. Egitimde aile katilimi ile iliskilendirilebilecek kuramlar, aileyi toplumdan ayr1 diisiinmemek gerektigini
belirtmektedir. Aile katilimi iizerine yapilan arastirmalar ise; aileyi ortaklik, katiim ya da egitim
etkinliklerine davet etmeden oOnce ailenin toplumun nasil bir yansimasi oldugunu degerlendirmenin
onemli oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla aile katilimi kavramy, siirekli degisim icinde olan sosyal
yasantinin bir yansimasi olarak toplum, okul ve aile ihtiyag¢lari dogrultusunda gelismekte ve daha kapsayici
hale gelmektedir. Bu baglamda uluslararasi alan yazinda egitimde aile katilimi kavramini kapsayan,
egitimde aile “baghlig1” kavramini; egitimde aile ortaklig, katilimi ve egitimi ¢ercevesinde; konuya dair
glincel bilimsel arastirmalar 1s18inda degerlendirmenin 6nemi olusmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, okul
oncesi egitim uluslararasi alan yazinda son yillarda lizerinde durulan bir kavram olan aile baghlig: ve
ulusal-uluslararas1 alan yazinda yer almakta olan aile katilimi, ortaklifi ve egitimi kavramlarina
odaklanarak alan yazin ile desteklenmis “okul 6ncesi egitimde aile baghlig1” kavrami i¢in bilimsel altyapi
sunmaktir.

Anahtar Soézciikler: Aile Baglhihigi, Ortakhgi, Katilimi, Egitimi, Okul Oncesi Egitim

Abstract. Theories that are related with parent involvement in education indicate that the families should
not be taken into account without considering society they are a part of. Concurrently, the studies on parent
involvement indicate that; it is important to consider reflection of the community on the parents before
inviting the families to partnership, involvement or education. Therefore, the concept of family
involvement develops and gets more inclusive in the direction of society, school and family needs as a
reflection of the ever-changing social life. At this point, the importance of analyzing the concept of family
"engagement” in education, which includes the concepts of home-school partnership, parent involvement
and education in the light of the contemporary scientific research on the subject emerges. The aim of this
study is to provide a review for the concept of "parent engagement” in early childhood education, by means
of focusing on the concepts of family involvement, partnership and education.
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SUMMARY

Introduction

Schools in early childhood years, with the help of particular activities and parent groups
take part in procedures like; home-school partnership “preparing educational program in
collaboration with parents for young children (Onliier-Ozbay,2014)”, parent involvement
“involvement of parents to education process and educational experiences (Ames et al., 1995)”,
parent education “activities prepared for parents that help parents develop their children’s
learning processes (Tezel-Sahin & Ozyiirek, 2011) ”, parent engagement “parental participation
in the learning processes and experiences of their children” (Goodall & Ghent, 2014). The purpose
of the current study is to provide a scientific organization to focus on the concept of "parent
engagement in early childhood education” which is a term that has been emphasized recently in
the international literature, by means of questioning literature on terms regarding to parents in
early years’ education in national and international literature as home-school partnership, parent
involvement and parent education.

Parent “Engagement, Partnership, Involvement and Education.”

Parallel with the Systems Theory and the Ecological Systems Theory, which emphasize the
importance of the community in the child's education process, two major models mention the
importance of collaboration between home and school. One of them is the Home-School
Partnership Model proposed by Epstein (2001) and the other is the Parent Involvement Process
Model proposed by Hoover-Dempsey and Sandler (1995-1997). Parallel with models developed
for, the notion of parent involvement in the past was mainly school based (Mattingly et al., 2002)
but today it is defined with various contents as; parents’ participation in the educational process
and experiences of their children; establishing a partnership between home and school; taking
part in the decision-making process; a set of organized events for parents to contribute to
children's development and education; process in which parents’ putting forward their skills in
the direction of benefiting children and pre-school education programs; parent-school interaction
for sake of child development (Ames et al.,1995; Jeynes, 2005; Oktay et al., 2003; Reynolds, 1996;
Tezel-Sahin & Unver, 2005). Whilst as a reflection of the rapidly changing social life, the scope of
parent involvement is evolving and getting more inclusive in the context of meeting community
school and family needs. In this context, the understanding of the importance of parent
involvement is getting deeper (Baker & Soden, 1997). Indeed, in this development process if the
goal is to encourage high levels of parent impact and control, or to work for going on care by
becoming "partners” with parents, then an alternative way of professionalization might be looked
for. It is claimed that teachers cannot consider themselves as partners while assuming that
teachers know better than parents related with education and development of children. Definitely
it is stated that, if the goal of parent involvement is empowering parents and teachers, it is
important to consider who has the power to give (Hoover-Dempsey & Sandler, 2002; Shimoni,
1991). At this point the need for term parent engagement emerges.

Doing to families or doing with families; listening to families or talking to families; one-way
communication or two-way communication; having a community vision restricted to school or
encompassing entire neighborhood? All the stated questions should be asked to schools who
would like to distinguish parent engagement and parent involvement (Ferlazzo, 2011). Since it
works as a result of mutual expectation, to listen and to talk about needs, to understand how sent
messages are perceived, to take action by taking the answers of messages, or to see cooperation
as a part of the society where the family and school are; parent engagement in education can be
considered as a preliminary step to apply the procedures of parent involvement in education.
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In this study, by means of following parent involvement and engagement definitions of
Ferlazzo (2011); Goodall & Montgomery (2014) and Headstart (2014) as well as following other
related literature; a visual that represents the family engagement process in education is created.
The family engagement in the visual takes place out of the four areas that are bounded by dashed
lines. The reason why the familiy engagement is located at the outermost point is to express that
the family can come together with the school for education. In the second level, parents and
teachers who engage (share expectations, living conditions, perception of children) will be
inclined to form a partnership for the child's development and education. For this reason, effective
partnership includes activities that can be formed after parties are engaged. The nature of the
partnership established involve coming together with the determined involvement forms. As one
of the effective methods of family involvement, parent education can be used as a technique. That
is why in order to indicate one of the major invovement forms, parent education is placed in the
middle of the visual. Whilist, in the model the lines between the spheres of familiy engagement,
partnership, involvement and education is seperated by dashed lines. This means that the
boundaries between the fields are flexible.

Conclusion

Children develop between family and school systems, although systems are separate, they
grow by feeding each other (Shimoni, 1991). Since many theories suggest that families should not
be considered as independent from society (Bronfenbrenner, 1986; Epstein 2001), itis important
to understand; how the family is a reflection of the community before inviting them to
partnership, involvement or education activities by means of parent engagement. Future research
and practices that have a critical perspective on parent engagement, partnership, involvement or
education, can develop parent involvement practices with proven positive impact on children's
success. In addition, parent engagement in education concept should be shared with pre-service
and in service teachers, administrators and staff, in order to help them to be aware of the fact that
the best possible outcome of the education cannot be achieved without the support of each other.
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GIRIS

Okul 6ncesi egitimin hedefleri belirlenirken ¢ocuk tek basina diisiiniilmemeli, basarili bir
okul Oncesi egitim icin, okul aile* ortaklif1 saglanarak aileler egitim kapsamina alinmalidir
(Atabey & Tezel-Sahin, 2009). Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin temel aliskanliklar, ¢izim, ince
motor, sosyal-duygusal, dil, akademik benlik saygisi gelisimleri (Glirsimsek, Girgin & Ekinci Vural,
2006; Kinik, Okyay & Aydogan 2016; Ozcan & Aydogan, 2014); ebeveynlerinin ise ¢ocuklarini
tanimak, daha saglikli iliski kurmak ve iligkilerini daha etkili hale getirmek; ¢ocuklarinin 6z bakim
becerilerini 6zerklik anlaminda daha fazla desteklemek; cocuk gelisimi ile ilgili bilissel hazir
bulunusluklarina katkida bulunmak (Aksu & Kara¢ép 2015; Biber & Ural, 2016; Ozel & Zelyurt,
2016) gibi olumlu etkilerinin bulundugu erken cocukluk dénemi okul 6ncesi egitim aile katilimi
alan yazinda; aile katilimina dair daha etkin ve giincel bir ¢erceveye ulasmak hedeflenmektedir.
Dolayisi ile yapilan arastirmalar anlayis ve uygulama bakimindan aile katilimina dair farkli anlayis
ve uygulamalar oldugunu éne siirmiistiir. Ornegin, ebeveynlerin aile katihmi calismasi algilari,
o0gretmenlerin yaptiklarini ifade ettikleri etkinlikler ile karsilastirildiginda, 6gretmelerin yaptigini
belirttigi etkinliklerin, ebeveynlerin yapildigini ifade ettiklerinden daha fazla oldugu bulunmustur
(Uniivar, 2010). Ayrica yapilan aile katilimi calismalarinin gercevesi yapisal anlamda degiskendir.
Ornegin Kurtulmus (2016) tarafindan yayimlanan ¢ahsmada erken ¢ocukluk dénemi
o0gretmenlerinin 349 etkinlik plani, icerdigi aile katilimi etkinligi bakimindan incelenmistir.
Incelenen etkinliklerin neredeyse sadece iicte birinin aile katihimi etkinligi icerdigi; bu
etkinliklerin ise biiyiik cogunlugunun ¢ocuklarin gelisim alanlarin1 pek hedeflememekle birlikte
daha ¢ok odaklanilan alanin bilissel gelisim oldugu ifade edilmistir (Kurtulmus, 2016). Ttrkiye
alan yazininda okul 6ncesi egitimde aile katilimina dair uygulamada veya anlayista farkliliklarin
oldugu calismalar olsa da; ilkokuldan 6nce ¢cocuklar: araciligiyla okul 6ncesi egitim velisi olmanin,
nasll ve ne sekilde katilimda yer aldiklarin1 gézetmeksizin; ebeveynlerin egitimde aile katilimina
daha olumlu bakmasina destek oldugu bulunmustur (Ekinci Vural & Kocabas 2016). Bu
nedenledir ki erken cocukluk déneminde baslatilan saglikli aile katihimi siireci; giincel,
uluslararasi alan yazini takip eder nitelikte ve bilimsel bilgi aracilig1 ile uygulamalar1 degerlendirir
nitelikte olmalidir; bu sayede var olan olumlu bakis acis1 etkin bir sekilde gelistirilebilir.

Ogrenci, aile veya okul sartlarina gore boyutu ve icerigi degisebilecek aile katilimi siireci
ile ilgili olarak ulusal sosyal bilimler alan yazininda karsilasilan aile katilimi kavrami, uluslar asi
alan yazinda karsilasilan baghlik (engagement) kavraminin bir alt boyutu olarak
degerlendirilmektedir. Uluslararasi alan yazinda c¢esitli sosyal bilimler disiplin alanlarinda
kullanilmakta olan baglilik kavraminin, yine uluslararasi alan yazinda aile katilimi alan yazinda
son yillarda siklikla tizerinde durulmaktadir. Gooddal (2012) a gore aile katilimi ile ilgili en genis
tanim olabilecek baghlik, yaslari biiylidiikce ve gelistikce degisen ¢ocuklar ve her akademik
yilbasinda farkl 6grenci gruplariyla karsilasildig1 géz 6niinde bulunduruldugunda, hi¢bir zaman
tamamlanamayabilir. Clinkii baglilik bir etkinlik gibi bir listeden isaretlenerek sonlandirilacak ya
da bir egitim ciktis1 gibi degerlendirilecek bir olgu degildir.

Ulusal alan yazinda, aile katilimi stirecinin ¢ocuk basarisi adina daha etkili bir sekilde
uygulanmasi ifade edilirken (Biber & Ural, 2016; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Giirsimsek,
Girgin, Ekinci-Vural, 2006; Ozel & Zelyurt, 2016) uluslararasi alan yazinda ise daha etkin
olabilmesi adina biitiin cerceveyi baghlik agisindan degerlendirmek énerilmistir (Berger & Riojaz-
Cortez, 2016; Ferlazzo, 2011; Goodall, 2012; Goodall & Ghent, 2014). Bu nedenle bu makalenin
amaci, okul dncesi egitim uluslararasi alan yazininda son yillarda siklikla odaklanilan bir terim
olan aile baglilig1 ve ulusal-uluslararasi alan yazinda yer almakta olan okul-aile ortaklig, aile
katilimi ve egitimi kavramlari iizerine bir inceleme yapmaktir. Calismanin temel amaci ise alan
yazini ile desteklenmis “okul 6ncesi egitimde aile baglilig1” kavrami i¢in bir bilimsel altyapi
olusturmaktir.

Kuramsal Altyapi

Ailenin biitiin bireylerinin cocugun gelisimi icin cok 6nemli oldugunu vurgulayan Sistem
Kuramj, sistemi olusturan biitiin bireyler ortak bir hedefe sahip oldugunda, ¢ocuk i¢in giicli bir
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destek sistemi olusturulabildigini ve bu durumun gelecekte o cocugu en iyi 6grenim ciktilarina
ulastirabilecegini savunur (Whitchurch & Constantine, 1993). Sistem Kurami, ayni zamanda
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin cocugun genel gelisimine katki sagladigin1 vurgular. Cocugun
baglanti icinde oldugu sisteminin tiim bireyleri (ebeveynler ve 6gretmenler ve okul ¢alisanlari),
¢ocugu yasadig1 alanlarda desteklemek icin evde ve okulda bir ortam yaratmak adina birlikte
calisabilir. Ardindan, olusturmus olduklar1 yontem ile ¢ocugun sahip olabilecegi zorluklarin
listesinden gelmeye yardimci olabilir veya ¢ocugun biitlin sisteminin gelismesinde yardimci
olabilirler (Isabelo, 2006).

Sistem Kuraminin sosyal bilimler alaninda uyarlamasi, gelisim psikolojisi uzmani Urie
Bronfenbrenner'in Ekolojik Sistemler Kurami’dir (Bronfenbrenner, 1986). Kuram c¢ocugu
yetistirme ve egitme konusunda rol oynayan tiim paydaslar arasindaki ortakligr ve karsilikl
anlayisi vurgulamak adina kavramsal bir cer¢ceve sunmustur. Kurama gore cocuk veya birey
sistemlere gomilii, bir dizi sistemin ortasinda yer almaktadir; diger bir deyisle merkezdedir.
Cocugu cevreleyen mikrosistem ¢ocugun yakin gevresidir (¢cocugun ailesi, okulu, akranlar1 vb.)
(Isabelo, 2006). Mikrosistem ve onun bir listiinde yer alan mezosistem arasindaki etkilesimler
onemlidir ¢linkii bu etkilesimler ¢ocugu etkiler. Ebeveynler ve Ogretmenler birlikte
calistiklarinda, ¢cocugun sinifta ve evde desteklenmesi bu etkilesme bir 6rnek olarak sunulabilir.
Ancak ebeveynler ve 68retmenler benzer bakis agisina sahip degil ise, cocugun mikro sisteminde
net hedefler ve iletisim olmayabileceginden; cocuk egitim siirecinde gii¢liik yasayabilir (Isabelo,
2006).

Cocugun egitim stirecinde toplumun 6nemli bir yeri oldugunu vurgulayan Sistem Kurami
ve Ekolojik Sistemler Kurami ile paralel olarak, cocugun yakin ¢evresi, ailesi ve okulu ile baghiligin
kurulmasina dair iki temel modelden bahsedilebilir. Bunlardan biri Epstein (2001) in 6nerdigi Ev,
Okul ve Toplum Ortaklig1 Modeli, digeri ise Hoover-Dempsey ve Sandler (1997-2005) in 6nerdigi
Aile Katilim Siireci Modeli’ dir.

Ev, Okul ve Toplum Ortaklig1 Modeli ‘ne gore; aile, okul ve toplum ¢ocuklarin biiyliime ve
o0grenmesinde etkilidir (Epstein, 2001). Dahasi, bu li¢ faktdr ¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarim
karsilamak i¢cin bag kurulmasi adina onemlidir. Model, ev ve okul arasindaki sorumluluk
paylasimin1 ve ortakhigini “cakisan kiireler (overlapping spheres)” kuramsal kavrami ile
aciklamistir. Ev, Okul ve Toplum Ortakligi Modeli temel katiim diizeyinden (¢ocuklar1 okul igin
hazirlama, gelisimlerini degerlendirme, 6grenmelerine yardimci olma ve disiplin kazanmalarina
destek olma) baslar ve toplum kaynaklarina ulasmak, aile katilimini giiclendirmek ve aile
isbirliklerini arttirmak stirecine kadar farkli diizeylerden olusur (Ule, Zivoder, Bois-Reymond,
2015). Bu diizeyler alt1 tanedir ve su sekilde siralanir; anne-babalik (parenting): Ebeveynlerin,
¢ocuk ve ergenlerin okul basarisini destekleyebilecek ev ortami saglamak konusunda beceri ve
anlayis kazanmalarina destek olunmasi; iletisim (communication): Okuldan eve ve evden okula
¢ocuklarinin gelisimi ve okul programlar1 hakkinda etkili bir sekilde iletisim kurulmasi;
goniilliiliik (volunteering): Okul etkinlikleri ya da sinif i¢i etkinliklerle ilgili olarak ebeveynlerin
gontlli olarak dahil edilmesi, ancak okullarin ebeveynlerin dahil olabilmesi i¢in egitim ve esnek
programlar sagladigindan emin olunmasi; evde 68renme (learning at home): Ebeveynlerin evde
o0grenmede kullanabilecekleri bilgi ve etkinliklerin saglanmasi, boylece ailenin ve okulun baglanti
kurmasina destek olunmasi; karar verme (decision making): Ebeveynlerin okul kararlarina ve
yonetimine dahil edilmesi ve bu sayede ebeveynlerin liderlik becerilerinin giiclendirilmesi;
toplumla ortaklik (collaborating with the community): Okul, 6grenci ve ailelerin gelisim ve
o0grenme siireclerini gliclendirmek i¢in okullarin hizmet ve kaynaklarinin toplumun hizmet ve
kaynaklari ile biitiinlestirilmesi (Ahioglu-Lingberg, 2014; Berger & Riojaz-Cortez, 2016; Epstein,
1995, 1996, 2001, 2006). Modeli gelistiren Epstein (1996), bir calismasinda aileleri egitim
slirecine dahil etmeye ¢alisan, onlar ile ilgilenen ve iyi bir calisma ortami olusturan 6gretmenlerin;
ebeveynlerin evli veya bekar, egitim seviyesi yiiksek veya diisiik olmasi ile ilgili olusabilecek
onyargilardan uzak oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni calismada Epstein; aileleri egitim siirecine
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dahil etmeyen, ailelerle ilgilenmeyen veya onlarla bir c¢alisma ortami olusturmayan
o0gretmenlerin, ebeveynlerin egitim durumlar1 ve medeni durumlari ile ilgili 6nyargilara sahip
oldugunu bulmustur. Bu bulgu hem Epstein’in énerdigi modelin 6gretmen girisimi ile baslatilan
bir slire¢ oldugunu hem de katilim siirecinde ebeveynlerin 6zel durumlarinin degerlendirilmemis
olma ihtimalini olusturmustur. Diger bir yandan, bu bulgu; egitimde aile katilimi siirecini aile
deneyimleri ve bakis acisi ile degerlendiren Hoover-Dempsey ve Sandler (1995) in Onermis
oldugu Aile Katilim Stireci Modeli i¢in anlamli bir referans noktasi olusturmustur.

Aile Katilim Siireci Modeli; ebeveyn katilimini zamanla olusan dinamik bir siirec¢ olarak
degerlendirmektedir ve ebeveynlerin; okulun, yerel toplulugun ve cocuklarin egitimine katilim
slirecini siklikla sekillendirdigini ifade etmektedir. Model; cocugun egitimiyle ilgili ebeveyn
kararlari, ebeveynlerin inanglari, yasam baglamlari ve okuldan aldiklar1 davet ile ¢ocuklarinin
kendi arzulari iizerine kurulmustur. Modele gore aileler, ¢ocuklari cesaretlendirir, giiclendirir ve
yonlendirir; cocuklar ise akademik 6z-yeterlik, icsel motivasyon ve 6zdenetim gelistirir; sonugta
biitiin bu faktorlerin birlesimi ise akademik basariy1 saglar (Ule, Zivoder, Bois-Reymond, 2015).
Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitim yasantisina neden katildiklarini, katilimin tiiriini nasil
sectiklerini ve katilimlarinin nasil ¢iktilarinin oldugunu arastirmalarina konu eden Hoover-
Dempsey ve Sandler (1995), ailenin ¢ocugun egitim yasantisina katilma karari vermesine neden
olan psikolojik faktorleri incelemis ve gruplandirmislardir. Bunlar: ebeveynin rol yapisi, 6z
yeterlik algisi, okul yonetiminden algiladig katilim daveti ve cocugundan aldigini algiladigi katilim
davetidir. Modelin gelistirilmis formunda ise Walker ve arkadaslar1 (2005) ebeveynlerin katilim
karar1 vermesinde etkili olan {i¢ bliyiik faktor belirlemisler ve Hoover-Dempsey ve Sandler
(1995)’ in 6nerdigi diger degiskenleri bu faktorlerin altinda ele almislardir. Giincellenmis modele
gore; ebeveyn rol yapisi, gecmis okul deneyimi ve 6z yeterlik algis1 degiskenleri ebeveynin
motivasyon inanglari faktorii altinda; ebeveynin okuldan algiladig1 genel davet algisi ile cocuk ve
¢ocugun 6gretmeninden algiladig1 6zel davet algis1 degiskenleri ebeveynin digerlerinden algiladigi
katilim davet algisi faktorii altinda; ebeveynin katilim i¢in uygun zaman ve enerji algisi ile katilim
icin gerekli bilgi ve beceri algis1 degiskenleri ise algilanan yasam kaynaklari faktori altinda yer
almaktadir (Kaya & Bacanli, 2016; Walker ve ark, 2005). Adina gelistirilen teori ve modeller ile
paralel olarak, aile katilimi ile ilgili kavramsal ¢erceve de genislemektedir. Ancak genisleyen
cerceveyi anlamli bir sekilde degerlendirebilmek adina aile katiliminin hem teorik altyapisint hem
de var olan kavramsal ¢ercevenin giiniimiiz alanyazindaki yerini incelemek 6nem tasimaktadir.

OKUL ONCESI EGITIMDE AiLE “BAGLILIGI, ORTAKLIGI, KATILIMI ve EGITiMi”

Gegmiste okul odakli katilimi igeren aile katilimi kavrami (Mattingly ve ark. 2002),
giiniimiizde ebeveynlerin egitim silirecine ve ¢ocuklarinin egitim deneyimlerine katilimi; ev ve
okul arasinda ortaklik kurulmasi, ailelerin okul ile ilgili konularda karar verme stirecinde rol
almasi; anne-babalarin ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalan i¢in organize
edilmis etkinlikler biitiinii; ailelerin kendileri, cocuklar1 ve okul 6ncesi egitim programlarina yarar
saglayacak dogrultuda yeteneklerini ortaya koyma siireci; ¢ocuk gelisimi nedeniyle ebeveyn-okul
etkilesimi; ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim ve tecriibelerine katilimi (Ames, 1995; Jeynes, 2005;
Oktay ve ark, 2003; Reynolds, 1996; Sahin ve Unver, 2005) gibi cesitli cercevelerde
tanimlanmaktadir. Aile katilimi tanimy, siirekli degisim i¢cinde olan sosyal yasantinin bir yansimasi
olarak toplum, okul ve aile ihtiyaclar1 dogrultusunda gelismekte ve daha kapsayici hale
gelmektedir. Bahsedilen kapsayici tanimlar okul ve ebeveynler arasindaki iliskilerin etkileri
hakkinda daha genis kapsaml goriis saglamaktadir. Bu baglamda, aile katiliminin 6nemine iliskin
goriisler daha da derinlesmektedir (Baker & Soden, 1997).

Aile katilimi tanimlari incelendiginde, basarili bir aile katilimi icin 6ncelikle okul aile
ortakliginin kurulmasina ihtiyag oldugu vurgusu ile karsilasilmistir. Ebeveynler, okul aile ortaklig
ile okulun yonetim ve karar verme siireglerine katildiklarinda ise; hem kendi g¢ocuklarinin
6grenme sorumlulugunu tstlenmelerinin saglanabilecegi, hem de kendi bolgelerindeki egitim
kurumlarinin degisimine ve gelisimine katki sunmalarinin saglanabilecegi belirtilmistir
(Alisinanoglu, Bay & Simsek, 2014; Giiven, 2011). Alan yazinda o6zellikle aileler ile ortaklik
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kurulmasinin ve onlarin egitim siirecine katilmasinin ¢ocugun gelisiminde ve cevresinde onun
egitimi icin c¢alisan bir c¢evrenin olusmasinda destegi olabilecegi belirtilmistir (Erdogan &
Demirkasimoglu, 2010).

Okul aile ortakliginin bir alt boyutu olarak degerlendirilen okul 6ncesi egitimde aile
katilmina dair yapilmis olan arastirma bulgulari, 6gretmenlerin; ebeveynleri egitimde aile
katilimi siirecinde daha fazla yer alan g¢ocuklarin, ebeveynleri katilmayanlara oranla basari
testlerinde daha basarili oldugunu, okula davam oraninin daha fazla oldugunu ve daha olumlu
davranislar sergiledigini belirttigini ortaya koymustur (Epstein ve ark. 2002; Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Wen, Bulotsky-Shearer, Vaughn & Korfmacher, 2012). Giincel bir 6rnek
verilecek olursa, 2014 yilinda Abel; aile ortakligini kendi siniflarinda daha iyi uygulayacak sekilde
hazirlamalar1 icin 6gretmenlerin aile katilimi yontemlerini deneyimlemesine yonelik bir
arastirma yapmistir. Calismada 6gretmenler, bir dizi (okul temelli katilim, ev temelli katilim, iki
yonli iletisim, tek yonli iletisim gibi) aile katilimi etkinliklerine katilma firsat1 bulmuslardir.
Calisma sonucunda, okuldaki ebeveyn katiliminin artmasinin ¢ocuklar i¢in olumlu 6grenme
¢iktilar1 olusturdugu bulunmustur (Abel, 2014). Bu ve buna benzer pek ¢ok ¢calismanin bulgulari
(Christenson & Sheridan, 2001; Fantuzzo, McWayne, Perry, & Childs, 2004; Rimm-Kaufman &
Pianta, 1999; Sverdlov & Aram, 2016) aile katilimi1 kavraminin degerini ve 6gretmenlerin egitim
stirecinde ailelerin roliiniin degerini fark etmesini ifade etmek adina betimleyici olarak
degerlendirilebilir. Buna ragmen aile katimi ile ilgili giincel tanimlar incelendiginde,
ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim slrecine daha etkin bir sekilde nasil ve ne sekilde dahil
edilebilecegi sorusunun sorulmasi 6nem tasimaktadir. Soru icin yanitlar ise uluslararasi alan
yazinda, aile katilimina dair tanimlar ve bu tanim ¢ergevesinin etkinliginin degerlendirilmesi
araciligl ile arastirllmaktadir.

Uluslararasi alan yazinda aile katilimina dair tanimlar; inanclar, tutumlar, beklentiler ve
motivasyonlari icermektedir (Feuerstein, 2000; Jeynes, 2005; Georgiou, 2007; Hoover Dempsey
& Sandler 1995; Reynolds, 1996). Bu tanimlar, aile katilimin farkl iki grup arasindaki ortaklik
slirecinin bir parcasi olarak degerlendirirken; okul o6ncesi egitim ve egitimde aile katilimi
konusunda 6gretmen ve ebeveyn beklentisi farkliliklarinin incelenmesinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Sverdlov ve Aram’in 2016 yilinda yapmis olduklari ¢alisma, bahsedilen durumu
orneklendirebilecek niteliktedir. Calismada, anaokulu ve ilkégretim okulu 6gretmenlerinin ve
¢ocuklar1 bu okullara devam eden ebeveynlerin, egitim siireci ile ilgili goriisleri arasinda
farklihklar oldugu bulunmustur. Ogretmenler, egitim siirecinde c¢ocuklarin olumlu benlik
saygisinl kazanmalarini tesvik etmelerini en 6nemli hedef olarak belirleyip; okuma yazma ve
matematik becerilerinin gelisimini en az dnemli olarak degerlendirmislerdir. Ebeveynler ise
¢ocuklarinin okuma yazma ve matematik becerilerinin gelisimini en 6nemli hedef olarak
gordiiklerini belirtmislerdir (Sverdlov & Aram, 2016). Lawson (2003)’ un ¢alismasinda ise,
ebeveynlerin ve okul oncesi 6gretmenlerinin, aile katilimi anlayislarinin zit oldugu tespit
edilmistir. Bulgulara gore ebeveynler icin aile katilimi ebeveynlerin 6grenim goérmekte olan
¢ocuklarinin ihtiyaglar1 icin miicadele etmesi gerektigi anlamina gelirken, okul o©ncesi
o0gretmenleri icin aile katilimi ebeveynlerin ortaklik kurmasi ve ¢cocugun egitimiyle ilgilenmeleri
anlamina geliyordu. Bununla birlikte calismada; hem okul o6ncesi 0gretmenleri hem de
ebeveynler, cocuklarin saglikli ve destekleyici bir ortamda gelismesi ve onlarin basarilarinin
desteklemesi icin 6gretmenlerin ve ebeveynlerin katilima ihtiya¢ duydugunu savunmuslardir.

Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklardaki egitim ¢iktis1 beklentilerinin birbirinden
farkli olmasi, ¢ocuklarinin egitimde alacaklar1 rollerin de farkli olmasi anlamina gelebilir. Bu
nedenle 6gretmen ve ebeveynlerin birbirlerinin beklentilerini ve bu beklentileri karsilamak
konusunda paralel olmay1 g6z 6niinde bulundurmalar1 6nemli goriilebilir. Ancak 6gretmenlerin
aile katilimini saglamak konusunda sorumlu Kkisiler olarak degerlendirilmesi (Greenwood &
Hickman, 1991) iki tarafh bir siire¢ olan katilim siirecinin, is ytiki ve aktiflik bakimindan okul ve
0gretmen merkezli olmasi sonucunu olusturmaktadir. Aile katilima ile ilgili arastirmalar ebeveyn
acisindan incelendiginde ise, ailenin temel ihtiyaclarini (saglik, konut, istihdam ve gecimle iligkili
destekler) karsilamak icin miicadele eden ebeveynlerin, okul ile ortaklik kurabilmeleri icin
listesinden gelmeleri gereken 6nemli engeller ile karsilastigi belirtilmektedir. Bazi ebeveynler icin
bu engeller, cocuklarinin okullari ile etkilesime ayirabilecekleri zamanin az olmasina yol agabilir
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(Lawson, 2003). Bunun yaninda bir grup ebeveyn i¢in, katilima dair karsilastiklar1 engeller, zaman
sinirlamalarini asarak, benlik algilar ile iliskili olan; 6zerklik, giiven ve yetkinlik gibi bireysel
duygulari igerebilir (Epstein, 2001).

Yukarida belirtilen katilimi etkileyen faktorler, bir anlamda, bireysellesmenin bir tiriinii
olarak degerlendirilebilir. Ule, Zivoder, Bois-Reymond, (2015) bireysellesmeyi, sadece gelismekte
olan bireylerin kendi 6zel yasantilarini degil, ayni zamanda ebeveynlerini, 6gretmenlerini ve
egitim streclerini, sosyal baglantilarini sekillendiren ve detaylandiran gizli bir giic olarak
nitelemistir. Bireysellesme ayrica, okuldaki basarinin 6nem kazanmasi anlamina gelirken, okul da
bu basarinin sorumluluklarini 6grenciler ve aileleri icin temsil eder. Bu ¢gercevede, aile katilimi
kavrami giderek daha fazla ilgi gormeye baslamistir. Bu bakis acisinda, aile katilimi, ii¢ kavramin
(aile icilesme, bireysellesme ve kurumsallasma) ilk aktif seviyesi olarak degerlendirilebilir (Ule,
Zivoder, Bois-Reymnd, 2015).

Aile katilim1 kavramina aile egitimi acisindan bakildiginda ise; aile katilimi ile yakin iliski
icinde bulunan aile egitiminin, ailelerin yetkinligini gelistirebilecegi, cocuklariyla olan sert ve
kritik etkilesimlerin sayisini azalttig1 ve disiplin kullanimini iyilestirdigi ifade edilmistir (Wright
& Wooden, 2013). Wright ve Wooden (2013)’ e gére bu olumlu bulgulara ragmen, elestirel ve post
modern diislince, ebeveyn egitiminin yapisal organizasyonunu, boyle bir egitimi isteyen
bireylerde "eksik benlik" olusturan bir "i¢csellestirici soylem" olusturabilecegini belirtmektedir.
Ozetle, egitim alan veya almak durumunda kalan ebeveyn, egitim almas1 gerektigini ifade eden
aile katilm sistemine karsi g¢ekinceli, diisiik 6zgiivenli ve uzak durabilir. Dolayisi ile cocugun
basarisi i¢in baslatilmis stlirec etkisiz hale gelebilir. Oysaki aile katilimi siirecinde etkinlesme; aile
katilminin hem ebeveynler hem de personel tarafindan nasil kavramsallastirildigina ve
uygulandigina baghdir. Aile katilmi uygulamalarinda geleneksel kavramlar {zerinden
gidildiginde, aile katilimi aile egitimine doéniisebilmektedir. Bu durumda bilgisiyle, statiisiiyle ve
glicliyle ailelere karsi duran "profesyoneller”, ailelere islerini nasil daha iyi yapacaklarini
ogretebilmenin ¢alismalarini yapabilmektedirler (Shimoni, 1991). Ancak okul 6ncesi egitimde aile
katiliminin amaci, aile katiliminin bir alt boyutu olarak degerlendirilen aile egitiminin olumsuz
ciktilarindan uzak durmak ve aile etkisini ve kontroliinii tesvik etmek; veya ebeveynlerle "ortak"
olarak gelisimin devamliligini saglamaya gayret etmek ise, o zaman alternatif bir isbirligi modelini
diisinmek gerekebilir. Aile katiliminin amaci giiclendirmekse, 6gretmen ve ebeveynlerin
ozellikleri g6z onlinde bulundurularak kimin giiclendirecegi degerlendirilmelidir (Hoover-
Dempsey & Sandler, 2002; Shimoni, 1991).

Okul Oncesi Egitimde Aile Baghhg

Egitimde aile siirecini destekleyebilmek icin aile katilim1 ve aile baghhgi (engagement)
kelimeleri arasindaki farki anlamanin 6nemli oldugunu vurgulayan Ferlazzo (2011), “baglilik
(Ing-engagement)” sozciigiiniin anlamlarindan birinin “sarmak, cevrelemek” oldugunu, oysa
“katihm (ing-involvement)” kelimesinin anlamlarindan birinin ise "bir araya gelmek” oldugunu
belirtmistir. Bu iki tanim kavramsal olarak birlikte ele alindiginda, “baglilik” yalnizca etkinlikten
fazlasini kapsiyor gortiniir. Bu, ebeveyn bagliliginin okullar ile ebeveyn katilimindan daha biiyiik
bir taahhiidii, daha biiylik bir eylem sahipligi anlamina gelecegi anlamina gelir (Goodall &
Montgomery, 2014). Ulusal alan yazinda katilim sik¢a odaklanilan bir kavram olmasina ragmen
“engagement” kavrami farkli disiplinlerde benzer anlamlar ¢ergevesinde ancak farkli Tiirkce
kelimeler ile ifade edilen bir kavramdir.

Ulusal alan yazinda “engagement” kavraminin kullamldig Tiirkge yayinlarin Ingilizce 6zet
boliimleri incelendiginde, “engagement” kelimesinin 6zellikle 6rglitsel davranis alan yazininda ve
egitim alan yazininda kullanildigi goériilmiistiir (Arastaman, 2009; Aypay & Eryilmaz, 2011;
Caliskan, 2014; Kalayc1 & Ozdemir, 2013; Maden-Eyiusta, 2015; Oncii, Sengel & Delialioglu, 2013;
Ozdemir & Kalayci, 2013; Ozsoy, Kuruyer, Ozsoy & Tabak, 2013). Orgiitsel davranis alanyazininda
Ingilizce karsihg “work engagement” olan kavram, Tiirkge 'de “calismaya tutkunluk” olarak
isimlendirilmistir. Burada tutkunluk kavrami, bir anlik ve kendine 6zgii bir duruma degil; tek bir
nesneye, kisiye ya da davranisa odaklanmayan, daha kalici ve yaygin duygusal-bilissel bir durum
olarak agiklanmistir (Schaufeli, Salanova, Gonzalez-Roma ve Bakker, 2002). Ulusal egitim alan
yazininda “engagement” kavraminin Tirk diline c¢evirilerinde ise iki farkli kelime ile
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karsilasilmistir; bunlar baglilik ve katilim’dir. Baghlik kelimesi okula baghlik (school engagement)
kavrami cercevesinde Tiirkcelestirilmis ve davranissal, duygusal ve bilissel olmak f{izere iic
boyutunun oldugu ifade edilmistir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003). Okula bagllik ‘6grencilerin
okuldaki etkinliklere katilimi ve kendilerini okul ile 6zdeslestirmeleri’ (Finn ve Voelkl, 1993, s.
249) olarak aciklanmistir (Ozdemir & Kalayci, 2013). Engagement kelimesinin ulusal egitim alan
yazinda katilim olarak Tiirkce 'ye ¢evirildigi yayinlarda ise; 6grencinin derse katilimi olarak
aciklanmistir. Burada bahsedilen katilim; 6grencilerin okul tarafindan sunulan aktivitelere
katilmasi, okula ve derse katilimi olarak aciklanmistir (Aypay & Eryillmaz, 2011; Natriello, 1984).

Engagement kelimesinin ulusal alan yazinda kullanilan ii¢ karsiligi, Tiirk Dil Kurumu
sozligiinde taranmistir. Baglililk “Birine karsi, sevgi, saygi ile yakinlik duyma ve gdsterme,
sadakat” olarak tanimlanmistir (Tiirk Dil Kurumu, 2018). Katilmak “Bir topluluga girmek, istirak
etmek, iltihak etmek” olarak tanimlanmistir. Tutkun kelimesi ise “Bir seye alismis, baglanmis,
diiskiin” (Tirk Dil Kurumu, 2018) olarak tanimlanmistir. Bu noktada tutkunluk kelimesinin bir
anlaminin da baghlik olarak ifade edildigi TDK sozliigiinden ve ilgili alan yazinda yapilan
taramalardan yola cikilarak bir degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin okula baghliklar
kuramsal olarak, orgiitsel tutkunluk ile iliskilendirilebilir. Bu bakis acis1 Ozdemir ve Kalayci
(2013)’lin de belirtmis oldugu gibi bir 6grencinin okula bagl oldugunda okulun egitsel amaclarina
yonelik sadakat duygusu tasimasi ve bu baglamda okulu olumlu bir yer olarak algilamasi olarak
degerlendirilebilir. Katilim kelimesi ise var olan bir gruba girmek anlamini tasidigindan, tek tarafl
bir beraberlik siirecini ifade edebileceginden “engagement” kelimesinin egitim alan yazinindaki
Tiirkce karsilig1 olarak degerlendirilemeyecegine ulasilmistir. Ferlazzo (2011)’in “engagement”
tanimi ile oOrtiisen baglhilik kavrami, sosyal bilimler “egitim” alanyazininda “engagement”
kelimesinin baglilik olarak aile katilimi alan yazinda yer almasi i¢in olanak hazirlamistir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1961 yilinda uygulanmaya baslanip gliniimiizde de devam
etmekte olan ekonomik acidan yoksul aile cocuklarinin bilissel, duygusal, fiziksel ve sosyal yonden
gelisimlerine yonelik destek vermek amaciyla gelistirilen Head Start programi resmi internet
sayfasinda, 2014 yilinda bir rapor yayinlanmistir (Head Start, 2014). Raporda aile katilimi ve aile
baghligi kavramlari agiklanmistir. Rapora gore aile katilimi, ¢ocuk ve yetiskin gelisimini
destekleyen cesitli politika ve programlara karar verme siireci de dahil olmak {izere; Head Start
program faaliyetlerine katilma olanaklarini ifade eder. Aile baghligi ise; karsilikly, kiiltiirel agidan
duyarl olan ve hem ¢ocuklar hem de aileler i¢cin bireysel ve toplu olarak en iyi olani destekleyen,
Head Start proje calisanlari ile aileler arasinda devam eden, hedefe yonelik iliskileri ifade eder.
Personel ve aileler, cocuklarin 6grenmesi ve gelistirilmesi, ¢ocuklara ve ailelere yonelik
ilerlemelere ve programa ebeveyn katilimina iliskin sorumlulugu paylasir. Head Start programina
gore ebeveyn katilimi, ebeveyn baghligi yapisinin bir parc¢asidir. Raporda belirtilen aile katilimi
ile aile baghhg1 kavramlari arasindaki temel farkliliklar, tablo 1 de derlenmistir.

Tablo 1. Aile katilimi ve aile bagliligi arasindaki birkag temel farklilik

Aile Katilimi Aile Baghligi
Sorumluluk Egitim personelinin sorumlulugundadir. ~ Tim ¢alisanlarin ve yonetim sistemlerinin
bir parcasidir.

Hedefve Bir toplantiya katilan ebeveynlerin sayis1  Ailelerin ilerlemesini saglayan pozitif,
Hedef Kitle  gibi ¢iktilar ¢cercevesinde incelenebilir. hedefe yonelik iliskilerin kanit1 ve siireci
tizerine odaklanir.
Etkinliklere katilan kii¢iik yiizdelik aile Stirekli devam eden iliskiler sayesinde, aile
gruplari (ebeveyn toplantilari, 6zel tiyeleri, ebeveyn ve ailenin baglilig1 ¢iktilar:
etkinlikler) ile calisir. ile iligkili olarak cesitli, hedefe doniik
yontemlerle ¢alisir.
Veri Cocuklar ve ailelerden veri toplar Ailelerin ¢ocuklarinin ilerleme ve
Kaynagi gelisimlerini desteklemek i¢in ¢ocuk

verilerini anlamalarina ve kullanmalarina
yardimci olur.

Head Start (2014)’ ten derlenmistir.
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Ferlazzo (2011); Goodall & Montgomery (2014) ve Headstart (2014)’lin katilim ve baghihik
tanimlari, ayrica ilgili diger alan yazindan yola cikilarak; egitimde aile baglhhgi siirecini
modelleyen gorsel olusturulmustur. Gorsel Sekil 1’de incelenebilir.

L

AiLE ORTAKLIGI

o ————— —— ——
i ——————— -

SEKIL 1. Egitimde aile baghlig sireci

Sekil 1 de aile baghilig1 gecirgen cizgiler ile sinirlari belirlenmis dort alanin en disinda yer
alir. Aile Bagliligi kavraminin en dista yer almasinin nedeni, ailenin okul ile 6ncelikle bir arada,
birlikte egitim icin var olabilecegini ifade etmektir. Bag kuran (beklentilerini, yasam sartlarini,
¢ocuk algisini paylasabilen) ebeveyn ve 6gretmen, ¢cocugun gelisimi ve onun egitimi icin ortaklik
kurma egiliminde olacaktir. Bu nedenle etkili ortaklik, bir bag kurulduktan sonra yapilabilecek
etkinlikleri kapsar. Ortakligin ne icerecegi ise bir araya gelerek belirlenmis aile katilimi etkinlik
ve yontemleri ile yon bulur. Etkili aile katilim1 yontemlerinden biri olarak ise, siklikla kullanilan
yontem olan, ailelere belirli konularda egitim verilmesi yer alir ki bu da en merkezdeki alandir.
Sekildeki alanlar arasina kesik ¢izgiler ¢izilmistir; bu, alanlarin arasindaki sinirlarin esnek oldugu
yani gecis yapilabilecegi anlamina gelir. Ornegin bir 6gretmen aileler ile bag kurmadan, bir aile
egitimi programi hazirlayip, tek yonli iletisim yontemleri ile (poster, mektup vb.) ebeveynleri
egitim etkinligine davet edebilir. Davetine katilim ise oldukg¢a yiiksek diizeyde olabilir. Ancak
aksine; baglilik, ortaklik ve katilim yollar1 izlenmeden alinan bir yol oldugu i¢in katilim oldukc¢a
diisiik diizeyde de olabilir. Hoover- Dampsey ve Sandler'in (1995-1997) de kuramlarinda
belirtmis olduklari gibi, aile katilimi siirecinin; ebeveynlerin motivasyon diizeyleri, davet algilari
ve hayat kosullarinin aile katiliminin baslangi¢ diizeyi olarak degerlendirilmesi ve katilim tiirleri,
egitim ve model olmaya dogru ilerlemesi, sekil 1 de aktarilan baghlik kurmaktan egitim almaya
sliregelen bir siirec olarak degerlendirilebilir.

Giincel arastirmalar, ¢ocuklarin 06grenmesi ile ebeveyn baghliginin degerini
belirginlestirmektedir (Goodall & Montgomery, 2014). Burada amag ebeveyn bagliliginin degerini
iddia etmek degil; bunun yerine, egitimde aile bagliligi kavramini desteklemek icin giincel
arastirmalar kullanmaktir. Ogelman (2014), okul 6ncesi 6gretmenleri ile yaptif1 arastirma
bulgularinda; bazi aile katilimi ¢alismalarinin (ebeveyn toplantisi, bireysel goriisme, gelisim
raporlari, smif ici egitimlere katilma, 0zel giinlerde ebeveyni okula davet etme) yapilma
sikliklarinda, 6gretmenler tarafindan “ihtiya¢c duyulduk¢a” secenegini belirtildigini vurgulamistir.
Calismada bu ihtiya¢ durumunun, 6gretmene, aileye ya da ¢ocuga mi ait oldugu, kimin ya da
kimlerin ihtiyaclar1 dogrultusunda calismalarin gergeklestirildigi, bu ihtiyaclarin nasil fark
edildigi gibi konularin, arastirma kapsaminda olmadigi i¢in belirlenmedigi; ancak aile katilimi gibi
¢ocuk, ebeveyn, 6gretmen ve dolayl olarak okul ve toplum icin énemli olan bu galismalarin,
ihtiyac duyuldugu zamanlarda yapilmasindan 6te; bir egitim- 6gretim yili icerisinde duzenli
olarak yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Cesitli engeller nedeniyle ihtiya¢ duyup, ihtiyaci
konusundailetisime gecemeyen; iletisime gecmek isteyip, bu iletisim i¢in ortam bulamayan aileler
veya egitime ihtiya¢ duymadigini diisiinen ebeveynler, ¢ocuklarinin gelisimine gii¢li katkida
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bulunan aile katihmi siirecinde yer alabilir mi? Elbette ki ebeveynlerin ihtiyac ve istekleri
dogrultusunda ortaklik ve/veya katilim siireglerinin belirlenmesi, veya biitiin ebeveynlere
ulasmanin bir yolunun bulunmasi egitimde firsat esitliginin saglanmasi bakimindan oldukca
onemlidir. Belirtildigi gibi, bazi ebeveynlerin ya okullarla bag kurmamay1 secebilecekleri ya da
baglilik kurmaya calisirken 6nemli engellerle karsi karsiya kalabileceklerine dair kanitlar vardir.
Ancak mevcut durum, ¢ocuklarinin 6grenimine katilma isteklerinin eksikligini yansitmamaktadir
(Demircan & Tantekin-Erden, 2015; Kim 2009; Levine 2009). Aile baglilig1 gibi genis bir kavram,
tim ebeveynlere, cocuklarini gelistirmek konusunda uygun destek sunabilecek bir temel
olusturacaktir (Goodall ve Vorhaus, 2011); ciinkii kavram bir etkinlik yapmadan 6nce davranissal,
duygusal ve bilissel olarak bag kurabilmenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Bu noktada ebeveyn ve 6gretmenlerin egitim siirecinde, cocugun egitimine destek olmak
konusunda birbirlerini nasil algiladiklar1 géz 6niinde bulundurulmalidir. Neslitiirk, Camlibel-
Cakmak & Asar, (2014)’ iin calisma bulgulari, oldukca 6nemli olan egitimde aile katilimi ve onun
bilesenlenleri arasinda uyumlu bir iliski olmasina ragmen baghlik kurulamadigini isaret
etmektedir. Arastirmada 112 okul 6ncesi 68retmeninden “okul 6ncesi velisi” kavramina iliskin
metaforlar liretmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda anaokulu miidiir ve 6gretmenlerinin;
ebeveynlerin bir bolimiini, cocuklarinin egitim-6gretimine iliskin olarak; bilingsiz, ilgisiz,
¢ocuklari icin neyin iyi oldugunu bilmeyen, okul ile yeterince ortaklik kurmayan ancak icgiidiisel
olarak cocuklarini koruma davranisi gosteren kisiler olarak algiladiklari ayrica ebeveynleri egitim
ogretim etkinliklerinin paydaslar: olarak gérmedikleri bulunmustur. Calismaya gore miidiir ve
ogretmenler ebeveynlerden kendilerini uzman kabul ederek, sadece sdylediklerini yapan,
calismalarina miidahale etmeyen kisiler olmalarini beklediklerini ifade etmislerdir. Ayrica okul
oncesi 0gretmenlerinin okuldncesi ebeveyni kavramina iliskin olusturduklari metaforlar 112
o0gretmenden toplanan veriler cercevesinde 11 kavramsal kategoride toplanmistir. En c¢ok
metafor bulunan kategoriler; engelleyici ebeveyn (27 adet), destekleyici ebeveyn (21 adet),
aragtiran ve 6grenen ebeveyn (18 adet)’ tir. Erdogan ve Demirkasimiglu (2010) benzer sekilde,
ebeveynlerin; hem ¢cocuklarina hem de 6gretmenlere karsi asir1 kontrolcti ve baskici davranmalari
ile ilgili bulgularinin altin1 ¢izerek bu durumun O6gretmenler acisindan istenen bir durum
olmadigini belirtmislerdir. Belirtilen bu iki ¢alisma, o6gretmenlerin ebeveynleri nasil
algiladiklarini degerlendiren ¢alismalardir. Ancak egitimde baglilik gibi kapsaml bir kavram,
ebeveyn ve 6gretmenlerin birbirleri ile ortaklik kurmadan 6nce taniyip ayn hedef icin yol alma
gldiistyle hareket etmelerini bekler. Bu nedenle baglilik kavramina odaklanildiginda, var olan
durumun saptanmasinin yaninda cesitli baghlik ¢alismalar1 araciligiyla, 6gretmenlerin veya
ebeveynlerin neden birbirlerini belirtilen sekillerde algiladiina odaklanmak ©6nem
kazanmaktadir.

Egitimde aile baghhiginin etkili olabilmesi i¢in, evde 6grenmeyi tesvik eden bir tutumla
kok salmasi gerekir; ciinkii bunun, ¢ocuklarin basarisi ile olumlu bicimde baglantili oldugu
bulunmustur (Desforges ve Abouchaar 2003; Sylva ve ark. 2003). Telefon goriismeleri ile
yapilmis arastirma sonuglarina gore Peters, Seeds, Goldstein ve Coleman (2007) ebeveynlerin
¢ocuklarinin 6grenmelerinde baghiligin 6éneminin farkinda oldugunu bulmustur, ancak bu rolii
tistlenme konusunda kendilerine giivenlerinin az oldugunu ifade etmislerdir. Okul ¢alisanlari ile
yapilan goriismelerde ise, okullarin aile bagliligini 6ncelikle okul odakli ve okullar1 destekleyen
ebeveynlerle kurdugu bulunmustur (Harris & Goodall, 2008). Bu da ulusal alan yazinda oldugu
gibi uluslararas1 alan yazinda, katilm gibi baghhgin da okul merkezli bir olgu olarak
degerlendirilebilecegini yansitabilir. Oysaki egitimde aile baghliginin, egitimde aile katilimin
kapsayan bir terim oldugunu vurgulayan Ferlazzo (2011); uygulama anlaminda aile katilimi ve
aile bagliligini su sekilde aciklar: “Aile katilimi icin ¢abalayan bir okul genellikle projeler, ihtiyaclar
ve hedefler ile baslar ve ebeveynlere nasil katkida bulunabileceklerini soyler. Aile baghlig i¢in
¢alisan bir okul, dinledikleri ile stirecine yon cizer; ebeveynlerin ne diistindiiglinii, hayal ettigini
ve ne i¢in endiselendigini dinlemek egilimindedir. Aile bagliliginin amaci, ebeveynlere hizmet
etmek degil, ortak kazanmaktir (Ferlazzo, 2011)”.

Tiirkiye alan yazininda ise; egitimde ile katilimina dair ¢alismalar; okul ve ailenin iki farkl
toplumsal kurum oldugunu, farkli beklentiler icinde olabileceklerini ancak ortak bir hedef olan
¢ocugun en iyi sekilde gelisimi i¢in birlikte ¢alismalarinin gerekli oldugunu vurgulamistir (Abbak,
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2008; Atakan, 2010; Aydin, 2005; Camlibel Cakmak, 2010; Ozcan, 2012; Simsek ve Tanaydin,
2001; Tezel Sahin ve Ozbey, 2009; Uniivar, 2010). Aydin (2005) aile katihminin okula bagista
bulunmak, ¢ocuklarin basar1 durumunu 6grenmek ya da bir sorun oldugunda okulu ziyaret
etmekle sinirli olmamasi gerektigini; aileler ile ortak gibi calisilmasi gerektigini belirtmistir.
Ulusal alanyazinda aile katilimi ile ilgili sunulan bulgular ve goriisler, aile katilimi tanimi
cercevesini yansitmakta, aile bagliligi kavram i¢in ise zemin hazirlamaktadir. Diger bir deyisle
Ferlazzo (2011) nun 6nermis oldugu egitimde aile baghhgi kavrami ve ulusal alan yazinda
okullarin aile katilimi icin ortak bir paydada bulunabileceginin 6nerilmis olmasi, egitimde aile
baglilig1 olgusunun alanyazinda ve uygulamada yer almasi geregini isaret etmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Okul ve aile zaman zaman birbirinden farkl toplumsal kurumlar olarak degerlendirilseler
de ortak varliklari olan cocuk ile aktif iliski icindedirler. Simsek ve Tanaydin (2001) egitimde
basariya ulasmak icin okulda yapilan etkinliklerin evde de desteklenmesinin 6nemli olduguna, bu
nedenle egitimde ortaklik kurulmasinin gerekli olduguna deginmislerdir. Egitimde aile
ortakliginin aile katilimi ve aile egitimi etkinlikleri ile saglanabileceginin belirtildigi ulusal alan
yazini, okul oncesi egitimde aile katilimi bakimindan incelendiginde ise genellikle 6gretmen
etkinlik ve goriisleri odakli ¢alismalarin yapildigi ve aile paydasindan yeterince destek
alinamadigl sonucu ile karsilasilmistir. Uluslararasi alan yazinda ise karsilasilan aile katilimi
calismalarinda ailelerin yer almayisi-alamayisi ekonomik, sosyal veya bireysel nedenler ile
iliskilendirilmis, katilim siirecini daha aktif hale getirebilmek adina cesitli arastirmalar
yapilmistir. Egitimde aile katilimi pek ¢ok cercevede tanimlanmis ve incelenmistir ancak erken
cocukluk egitiminde hangi tiirde aile katilimi uygulanabilecegine dair kararlar ile ilgili daha fazla
arastirma yapilmasi 6ngoriilmektedir (Shimoni, 1991). Egitimde aile katiliminin sadece 6gretmen
veya egitim kurumu odakli desteklendigi yonelimler disinda; Hoover-Dempsey ve Sandler (2005),
aile katilimini yonlendiren mekanizmalarin okullarda kullanilan mekanizmalara paralel olarak
calistigin1 varsaymakta; ¢cocuk ve ebeveyn agisindan da aile katilim stirecinin degerlendirilmesi
gerektigini 6nermektedir. Hoover-Dempsey ve Sandler (2005), aile-ebeveyn katilimini oldukga
onemli bir kavram olarak degerlendirirken, sistemsel ve tanimsal eksiklikler nedeniyle
uygulamada engeller oldugunu vurgulamaktadir. Bu ¢alismada uluslararasi alan yazinda aile
katilimu siirecine dair bakis agilar1 incelenerek, siireci egitimde daha da etkin hale getirmek adina
onerilmis bir iist baslik olan “egitimde aile baghhg1” kavrami tanitilmistir.

Ailelere calismak mi, ailelerle baglantili calismak mi; ailelerle konusmak mi, aileleri
dinlemek mi; tek yonli iletisim mi yoksa iki yonlu iletisim mi; okul cevresindeki topluma ait
alanlardan bagimsiz bir bakis agisina m1 yoksa bulundugu alanla ortak bir bakis agisina mi1 sahip
olmak? Ferlazzo (2011) bu sorulari, katihimdan dnce baglilik hedefinde olan okullarin sormasi
beklenen sorular olarak degerlendirmistir. Ciinkii karsilikli beklentiler dogrultusunda ¢alismak;
dinleyerek ihtiyaclar dogrultusunda konusmak, génderilen mesajlarin nasil algilandigini anlayip
mesajlarin cevaplarini degerlendirerek harekete gecmek, ya da aileyi ve okulu bulundugu
toplumun bir pargasi olarak gorerek ortakligi kurmak, aile ile 6nce bag kurup- baglilik, sonra onu
yapilan islerin bir pargas1 yapmak - ortaklik veya aileyi katmak-katilim hareketini getirir. Bu
nedenle egitimde aile baghligi, egitimde aile ortakhigi, katilimi ya da egitimi kavramlarinin
uygulanabilmesi i¢in bir 6n adimi olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda amag¢ ebeveynlerin
¢ocuklari ile ilgili daha fazla sorumluluk almalarini saglamak degil, onlari1 cocuklarinin egitiminde
aktif rol almakta olan veya almaya devam edecek bireyler olduklarini fark ettirerek, ¢cocuklarinin
egitim siireclerinde goniil bag1 kurabilmeleri icin olanak saglamaktir.

Egitimde aile baglhlig1 icin ebeveynlerin ihtiyaclar1 ve egitim kurumlarinin iletisim
yaklasimi arasinda denge saglanmasi olduk¢ca 6nem tasimaktadir (Barnes, Guin, Allen, & Jolly,
2016). Ogretmenlerin ebeveyn algilarina yonelik yapilan bir arastirma sonucunda 6gretmenlerin
ebeveynleri hem destekleyici hem de engelleyici olarak gordiikleri bulunmustur (Neslitiirk,
Camlibel-Cakmak & Asar, 2014). Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) ise Ogretmen ve
yoneticilerin, ailelerin egitim siirecine katilimi konusunda bilingsizce davranmalarindan sikayetci
olduklari; bazi velilerin, kendi uzmanlik alanlarina miidahale etmelerinden, neyi nasil yapacaklari
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konusunda baski yapmalarindan rahatsizlik duyduklari ve bu nedenle egitim siirecine ailelerin
katilimina soguk baktiklarini belirtmistir. Ote yandan egitimde aile baghhg kavramina gére giic;
egitim icin ¢abalayan tarafin daha biiytik bir pasta dilimi almas1 anlamina gelmektedir. Aileler,
egitimi gelistirmek icin ¢abalayanlar arasina gectiginde daha fazla gii¢ kazanirlar. Sonuc olarak,
biitlin pasta daha biiyiik olur (Ferlazzo, 2011). Ancak okul 6ncesi egitimde aile ortakligi, katilimi
ve egitimi slreclerinde egitim kurumlar1 (6gretmen-yonetici-personel) ebeveynleri islerine
karisan, miidahaleci, baskici olarak degerlendirebildiklerinden; kurum olarak uygun
bulduklarinda “davet” ederek egitimin bir parcasi olmalarina araci olmaktadirlar. Ebeveynler ise
davet edildikleri siirece katilim ya da egitimlerde yer alma girisiminde bulunmaktadirlar. Cocugun
en iyi sekilde egitimi bir biitiin olarak degerlendirildiginde, kimin nerede ne kadar ¢ok ve ne
sekilde biitlinii bliyiittiigii; ebeveyn ve okullarin bagl olduklarini hissettigi an baslayacaktir, aksi
halde ebeveynler ya da okullar biitiinden daha biiyiik bir parca alma ¢abasinda olacaklardir ki bu
da baglilik, ortaklik, katilim ya da egitim olgularinin dogasina aykiri olabilir.

Cocuklar iki sistemin (aile ve okul) arasinda yol almaktadirlar, sistemler ayri
degerlendiriliyor olsa da birbirlerinden beslenerek biiylimektedirler (Shimoni, 1991). Pek ¢ok
kuram aileyi toplumdan ayr1 diistinmemek gerektigini belirtirken (Bronfenbrenner, 1986; Epstein
2001); aileyi ortaklik, katiim ya da egitim etkinliklerine davet etmeden 6nce ailenin toplumun
nasil bir yansimasi oldugunu anlamak ¢ok dnemlidir. Burada kastedilen ailelerin herbiri ile uzun
uzun bire bir goriismeler yaparak okullarla ne sekilde ortaklik kurabilecegini 6grenmek degil;
sistemin saglikli gelisebilmesi icin ailelerin degerli oldugunu pratik ve anlamli yéntemler aracilig
ile hissettirmektir. Toplumsal temellere bakilacak olursa, baglanma cabalari, toplululuklarin
sosyallesme caligmalarina benzer. insanlar ilk énce hikdyelerini anlatir ve baskalariyla paylasir.
Paylasim icinde olan grup, neyin miimkiin olabilecegi konusunda farkli bir vizyon gelistirir ve
sonra toplu eylemde bulunur (Ferlazzo, 2011). Benzer sekilde okul sisteminin isleyisi icin
kendisine ait ihtiya¢ ve beklentilerinin degerli oldugunu hisseden aile, kendi sartlar
dogrultusunda ¢ocugu icin egitimde baglilik kuracaktir. Cocugu icin istediklerini ve ¢gocugundan
beklediklerini paylasan ebeveyn, okul ile bagli oldugunu hissedebildikten sonra okulun ev ya da
okul merkezli davetlerine katilma istegi duyacaktir. Bu durumda, aile ortaklifinin 6n kosulu
olarak aile baghiliginin kurulmus olmasi degerlendirilmelidir.

Egitimde aile katilimi ile ilgili kavramlar (ortakligi, katilim, egitim) Uzerine yapilan
calismalar ve bilimsel altyapi, ulusal alan yazinda oldukca genis bir alana sahip olsa da,
uluslararasi alan yazinda hizla gelismekte olan aile bagliligi kavraminin bu siirece dahil edilmesi
okul 6ncesi egitimde aile katilimini daha etkin duruma getirebilir. Gelecekte egitimde aile bagliligy,
ortakligl, katilimi ve egitimi iizerine yapilabilecek elestirel bakis agisina sahip arastirma ve
uygulamalar, ¢ocuklarin basarisi iizerinde kanitlanmis olumlu etkiye sahip “egitimde aile”
calismalarin gelistirebilir.

Egitimde aile baglilig1 lizerine yapilabilecek planlar, program ciktilar gibi bir gerekliligi
yerine getirmek icin degil, birbirinden destek almadan egitimin en iyi sekilde c¢iktilarinin
alinamayacaginin farkinda olarak aday 6gretmen egitimi, hizmet ici 6gretmen egitimleri, bilimsel
calismalar degerlendirilerek yapilmalidir. Aile katilmini, egitimde aile baghligi yo6niinde
genisletmek 6gretmen egitimi ac¢isindan degerlendirildiginde; uluslararasi 6gretmen egitimi
kitaplarinda son 2-3 yildir yer almakta olan baghlik kavraminin ulusal 6gretmen egitimi
kitaplarina da eklenmesi planlanabilir. Ayica 6gretmen adaylarina aile veya ebeveyn kavramini
tanitan daha fazla pratik ve uygulama iceren dersler 6nerilmelidir, bu sayede 6gretmen adaylari
bag kurmasi beklenen grup ile ilgili detayli bilgi ve deneyim birikimine sahip olabilir. Tiirkiye’'de
aile baghihigina dair algiy1 hizmet i¢i 6gretmen egitimi ile besleyebilecek bir adim ise, Okul Oncesi
Egitim Programi ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitimi Rehberi (OBADER) kitab1 araciligiyla
atilabilir. Aile katiliminin 6nemi, amaci ve ilkeleri; aile egitim ¢alismalari ve aile katilim calismalari
ile ilgili ayrintili bilgi sunan ii¢ temel boliimden olusan OBADER kitap¢igina; aile baghligi kavrami
entegre edilebilir; ayrica, var olan kitap baghlik cercevesinde degerlendirilebilir. Bu sayede
Tirkiye’de egitim vermekte olan biitiin okul 6ncesi donem 6gretmenleri icin kaynak kitap olarak
yayimlanan OBADER kitab1 araciligiyla 6gretmenlerin gilincel bilgiye ulasmasi saglanabilir.
Egitimde aile katilimina dair akademik glincel ¢ercevede ise siklikla karsilasilan aile katiliminin
nasil algilandigi, 68retmen veya velilerin ne tiir engeller ile karsilastigi, okullarda ne tiirde aile
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katilimi etkinliklerinin yapildiginin analizinin ve degerlendirmesinin yapildig1 ¢alismalarin yani
sira, baglilik adina genis ¢erceveyi kuran, 6gretmen ve ailelerin siirecin vazgecilmez bir parcasi
olduklarini anlamlandirmaya dair ¢alismalarin sayisi arttirilabilir. Akademik alan yazinda bu
slireci etkin hale getirebilmenin en belirgin adimlarindan biri ise aile egitimi kavraminin yeniden
degerlendirilmesi ile olabilir. Aile egitimi; ebeveynlerde azallik hissi uyandirmayacak cercevede
sunulmalidir. Egitim aile baghlig1 siirecinin bir detay1 olarak degerlendirilmeli, o asamaya
gelmeden once baglilk ve katilim siirecinin saglikli bir sekilde saglanabilmesine 6nem
verilmelidir.

Okul 6ncesi egitimde aile baghligi kavraminin temel ¢ercevesinin veli ve 6gretmenlerin
birbirlerini daha iyi tanimalar1 oldugu diisiiniilecek olursa, ¢esitli ulusal ve uluslararasi destekli
projeler ile ebeveyni ve 6gretmeni tanimaya yonelik hem ebeveynler ile hem de 6gretmenler ile
calismalar yapilmalidir. Ebeveynler ve 6gretmenler i¢in; kendilerini, farkindaliklarini, yasama ve
egitime bakis acilarini degerlendirebilecekleri kisisel gelisim proje olanaklari saglanmali ayrica
alabilecekleri danismanlik olanaklar1 arttirilmahdir. Bu sayede ebeveyn ve o6gretmenlere
kendilerini tanima, nasil bir ebeveyn/6gretmen olduklarini anlamlandirma ve bir
ebeveyn/6gretmen olarak egitim beklenti ve anlayislarini paylasma olanaklar1 sunulmalidir.

Birbirleri ile daha sik ortaklik icinde olan ebeveyn ve 6gretmenler, iletisimlerini ¢cocuk icin
en iyi sekilde aynalayarak; ortak basari i¢in yol alma segenegi ile karsilasirlar. Bu nedenle ulusal
ve uluslararasi paydaslar ile yapilan okul 6ncesi dénemde aile baghlig1 calismalarinin sayisi
arttirilmalidir. Bu sayede, ebeveynler ve 6gretmenler birbirlerinin ihtiyac¢ ve ilgilerini daha iyi
takip edebilecek, boylece aile katilimi kavrami zaman zaman tek tarafli oldugu durumdan cikip
bagliligin-karsilikli anlayisin siiregeldigi bir kavram olacaktir.

Aile baglilig1 kavramu ile olusan alan ayazini degerlendirirken, aile katilimi paydas tanimi
yeniden gozden gecirilmelidir. Farkli sosyo-ekonomik diizeylerde okul aile ortakliginda olan
bireylerin anne baba yerine kardes, abla abi, hala day1 olabilecegi degerlendirilmelidir. Bu
nedenledir ki bu ¢alismada anne-baba kelimesi yerine, uluslararasi alan yazinda oldugu gibi
ebeveyn, genel cerceve olarak degerlendirilecek olmasi durumu icin ise aile kelimesi
kullanilmistir.

* Head Start (2014)’e gore, aile kelimesi bir ¢cocugun ebeveyn roliinii alabilecek rol oynayan
herkesi ve esini ifade etmek i¢in kullanilir. Bu, babalar, anneler, dedeler, anneanne-babaanneler,
bakicilar, LGBT (lezbiyen, gey, biseksiiel ve transsekstiel) ebeveynler, kardesler, teyzeler benzeri
ebeveynleri icerebilir. Berger & Riojaz-Cortez, (2016) ya gore ise ebeveynler, cocuklarin bilissel,
dilbilimsel, fiziksel, sosyo-duygusal ve kiiltiirel ihtiyaclarini karsilamaya yardimci olan kisi ya da
kisiler grubu olabilir. Bu ¢alismada kullanilan “aile” kelimesi Head Start ve Berger & Riojaz-
Cortez’in (2016) aile tanimi gercevesi icinde kullanilmistir.
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