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0z. Teknolojideki ilerlemeler, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da énemli degisikliklere yol
acmaktadir. Ilkokul égrencileri, teknolojik aracglar iyi bir diizeyde kullanabilmektedirler. Bu durum,
egitim-6gretim silirecini de etkilemektedir. Artik 6grenciler ve 6gretmenler teknolojiden daha ¢ok
yararlanmakta ve egitimdeki geleneksel anlayislar teknolojiye dayali yeni 6gretim yontemlerinin ortaya
cikmasiyla degismektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin, egitimde teknoloji kullanimj, tersine ¢evrilmis
sinif ve isbirlikli 6grenme hakkindaki goriislerinin degerlendirilmesi amag¢lanmaktadir. Arastirma nitel bir
arastirma olup, 7 soruluk gériisme formu ile izmir ilinde simf 6gretmeni olarak gérev yapan ve amach
ornekleme yontemi ile se¢ilmis 23 6gretmenden elde edilen goriisler, igerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenler, egitimde teknoloji kullanimini desteklediklerini fakat 6grencilerin
teknolojik araglar1 kullaniminin izlenmesi ve denetlenmesi gerektigini ifade etmislerdir Ogretmenler
teknolojinin egitim-6gretim siirecinde pek ¢ok fayda dogrultusunda cesitli amaglarda kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Devlet tarafindan desteklenen teknoloji temelli projelerin olumlu bir politika oldugu ancak
ozellikle ilkokullarda bu projelerin heniiz uygulamaya gecirilmedigi ve hizmet ici egitim noktasinda ¢esitli
eksiklerin mevcut oldugu 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ogretmenlerin cogunlugunun tersine
cevrilmis siif hakkinda bilgi sahibi olmadig1 gézlemlenmistir. Kavram kendilerine agiklandiktan sonra
6gretmenler, tersine ¢evrilmis sinifin 6grenciler agisindan faydali olacag: yoniinde goriis belirtmislerdir.
Isbirlikli 6grenme ve isbirlikli 6grenmenin teknolojik araglar yardimiyla kullanimi hakkindaki goriisleri
sonucunda, Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme konusunda kavram yanilgilarina sahip olduklar
goriilmektedir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin egitsel teknoloji kullanim yeterlik diizeylerini
artirmak icin hizmet ici egitimlerin verilmesi, teknolojiye dayal 6gretim yéntemlerinin (tersine ¢evrilmis
sinif, mobil 6grenme, harmanlanmis 6grenme vb.) 6gretim programlarinda yer almasi, 6gretim
programlarinin teknolojik yeniliklere uygun hale getirilmesi, okul ve siniflarin teknolojik altyapilarinin
iyilestirilmesi ve isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda teknolojiden yararlanilmasina ydnelik
¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tersine ¢evrilmis sinif, isbirlikli 6grenme, 6gretmen goriisleri

Abstract. Progress in technology leads to significant changes in the field of education as well as in all areas.
Primary school students are able to use technological tools at a good level. This situation also affects the
teaching and learning process. At the present time, students and teachers are benefiting more from
technology, and the traditional methods in education change with the emergence of new teaching and
learning methods based on technology. In this research, it is aimed to evaluate teachers' views on
technology use in education, flipped classroom and cooperative learning. The research designed as a
qualitative research. The opinions obtained from the 23 teachers who were selected from the primary
teachers in the province of izmir, Turkey. Semi-structured questionnaire form (7 questions) were used to
gather data. As a result of the research, it was concluded that the views of the teachers support the use of
technology in education but that the use of technological tools should be monitored and supervised.
Teachers have stated that technology can be used for a variety of purposes in many ways in the educational
process. Moreover teachers have claimed the idea that state-funded technology-based projects are a
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positive policy, but stressed by teachers that especially in the early years these projects have not yet been
implemented and there are a number of shortcomings in in-service training. It has been observed that the
majority of teachers have no knowledge of the flipped classroom. After the concept has been explained to
them, teachers have expressed the opinion that the flipped classroom will be useful for students. As a result
of their views on cooperative learning use, it appears that teachers have conceptual misconceptions about
cooperative learning. In conclusion, it is suggested that in-service training should be given to increase
teachers' proficiency levels of educational technology use, teaching methods based on technology (flipped
classroom, mobile learning, blended learning etc.) should be included in curriculum. Various suggestions
have been made to improve the infrastructure and to utilize the technology in the implementation of the
cooperative learning method.

Keywords: Flipped classroom, cooperative learning, teachers’ views
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SUMMARY
Introduction

Rapid changes in technology are become more important in education as well as in every
area. Schools should be technologically compatible with physical infrastructure , learning and
teaching methods should also be adapted to technology. In the light of research in the field, it is
necessary to take the opinions of the teachers on the use of technology in education. The
suggestions that teachers will bring about how to use technology in education will provide clues
as to how technology integration in education should be in the light of teachers’ experience. On
the other hand, it is a requirement to take into account the recommendations of teachers on the
learning-teaching process, which is planned to be transformed by technological tools and
technology-compatible new teaching methods.

The flipped classroom, one of the blended learning methods, is a teaching method that is
emerging and increasing in number of researches. Cooperative learning has also been proven
effective for many years in areas such as academic success and attitudes. Both methods are under
active learning methods and seem to have many common features. Despite this similarity,
however, the number of studies used in combination of both methods is limited. The views of
teachers are needed before the using them together. In this research, it is aimed to evaluate
teachers' views on technology use in education, flipped classroom and cooperative learning. In
this research, the research question is as follows: What are the opinions and thoughts of classroom
teachers' use of technology in education, cooperative learning, and the flipped classroom.

Method

The research designed in descriptive model from qualitative research methods. and content
analysis is used in data analysis. The study group of the study is composed of 23 teachers selected
from the classroom teachers working in izmir by purposive sampling method. A semi-structured
interview form with 7 questions was used as the data collection tool in the study. The validity and
reliability studies of the form have been made. After the coding process; categories, themes and
sub-themes were tabulated and the frequency and percentage were reached again and the
findings were interpreted. 7 questions were asked to the teachers and the answers were collected
under 6 categories. These are: “Technology use in education”, “Cooperative Learning”,

» o«

“Homework”, “Flipped Classroom”, “Students’ technology use” and “Technology Based Projects”.
Results and Discussion

As a result of the research, it was concluded that the views of the teachers support the use
of technology in education but that the use of technological tools should be monitored and
supervised. Teachers have stated that technology can be used for a variety of purposes in many
ways in the educational process. Moreover teachers have claimed the idea that state-funded
technology-based projects are a positive policy, but stressed by teachers that especially in the
early years these projects have not yet been implemented and there are a number of shortcomings
in in-service training. It has been observed that the majority of teachers have no knowledge of the
flipped classroom. After the concept has been explained to them, teachers have expressed the
opinion that the flipped classroom will be useful for students. As a result of their views on
cooperative learning use, it appears that teachers have conceptual misconceptions about
cooperative learning. In conclusion, it is suggested that in-service training should be given to
increase teachers' proficiency levels of educational technology use, teaching methods based on
technology (flipped classroom, mobile learning, blended learning etc.) should be included in
curriculum. Various suggestions have been made to improve the infrastructure and to utilize the
technology in the implementation of the cooperative learning method.
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GIRIS

Teknolojideki ilerlemeler, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli degisikliklere
yol agmaktadir. Giinlimiizde teknoloji, hayatin her alanina kadar girmis ve bu durum go6z ardi
edilemez bir noktaya ulagsmistir. Tablet, cep telefonu ya da bilgisayar kullanimi ¢ok kii¢tik yaslara
kadar diigmiistiir (Calvert vd., 2005; TUIK, 2013). Ilkokul égrencileri, bahsedilen teknolojik
aracglar1 iyi bir diizeyde kullanabilmektedirler. Bu durum, egitim-6gretim siirecini de
etkilemektedir. Artik ogrenciler ve ogretmenler teknolojiden daha cok yararlanmakta ve
egitimdeki geleneksel anlayislar teknolojiye dayali yeni 6gretim yontemlerinin ortaya ¢ikmasiyla
degismektedir.

Teknolojik gelismeler sonucunda, teknolojik araglarin kullanimi yayginlasmistir. Cocuklar
cep telefonu, tablet, kisisel bilgisayar gibi araclar1 kullanirken; okullarda akill tahta, projeksiyon
gibi aracglar kullanilmaktadir. Bu araclar genellikle 6grenci disindaki paydaslar tarafindan
saglanmaktadir. Bu yonden bakildiginda, her 6grenci, sinif ya da okul bu teknolojik araclara esit
olarak ulasamamasi normal bir sonuctur. Ote yandan égretmenlerin teknolojik araclari kullanim
diizeyleri, 68retim programlarinin bilisim teknolojilerine uygun hale getirilmemesi gibi sorunlar
da mevcuttur. Sonug olarak, hayatimiza giren bu teknolojik arac¢lar hem derslerde dogru amag
dogrultusunda kullanilmamakta hem de bu araglara erisemeyen 6grenciler agisindan firsat
esitsizligi olusturmaktadir (Alkan, Diiz, Orman, Cigek, Koldanca ve Giinday, 2011).

Tiirkiye, bu firsat esitsizligini ortadan kaldirmak ve teknolojik gelismelere adapte olmak
amaciyla devlet eliyle ¢esitli projeleri desteklemektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
gelistirilen ve Ulastirma Bakanlhig: tarafindan desteklenen FATIH projesi (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) bu konuda en énemli projelerden biri olarak sayilabilir. FATIH
projesinin temel amaci egitim ve 6gretimde firsat esitligini, okullardaki teknolojik altyapiyi
iyilestirerek saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda bilisim teknolojisi araglarindan 6grenme-
0gretme slirecinde yararlanma ve okullardaki fiziksel altyapiy1 (LCD panel, etkilesimli tahta ve
internet) iyilestirme ¢alismalarina baglanmistir. Proje kapsaminda 6gretmenlerin teknoloji okur-
yazarligini artirmak amaciyla hizmet ici egitimler verilmesi ve 6gretim programlarinin egitsel e-
icerikler olusturularak bilgisayar destekli 6gretime hazir hale getirilmesi hedeflenmistir. Projenin
5 y1lda tamamlanmasi hedeflenmistir (FATIH Projesi, 2012).

2017 yili itibariyle FATIH projesine iliskin sayisal veriler incelendiginde 2016 yili sonu
itibariyle 432.288 adet etkilesimli tahtanin kurulumu tamamlandigi, 150.000 tahta icin ihtiyag
analizinin yapilip ihale asamasina gelindigi, 2015 yili verilerine goére 1.437.800 adet tablet
bilgisayarin dagitiminin tamamlandigi sonuglarina ulasilmistir. Projenin 6nemli bir ayag: olarak
kabul edilen hizmet i¢i egitim kisminda ise yiiz yiize ve uzaktan egitimler 6gretmenlere
sunulmustur. Bu egitim programlarinin disinda 6gretmenlere verilen mahalli egitimlerde
mevcuttur. Mahalli egitimler kapsaminda Egitimde Teknoloji Kullanimi kurslarina 114.308
o0gretmenin katildigi, uzaktan egitim programlar1 ile 47.338 Ogretmene egitim verildigi
belirlenmistir. Toplamda 424.250 6gretmenin FATIH projesi kapsaminda hizmet ici egitim aldig1
ifade edilmektedir (TEDMEM, 2016). Veriler incelendiginde FATIH projesi ile ilgili cok sayida
olumlu adim atilsa da projenin tam anlamiyla tamamlanamadig gorilmektedir. 5 yilda
tamamlanmasi planlanan proje, 5 yilin ardindan hala ¢esitli yonlerden eksiklere sahiptir. Tablet
bilgisayar dagitimi istenilen seviyeye cikmamis olup hala dagitilmasi planlanan 5 milyonun
lizerinde tablet bilgisayar bulunmaktadir. FATIH projesinin  yalmzca verilerle
degerlendirilemeyecegine TEDMEM (2016) raporunda dikkat cekilmistir. Raporda FATIH
projesinin pedagojik boyutunun geri planda kaldig1 sonucuna dikkat c¢ekilmistir ve teknolojik
doniisiimiin yani sira 6gretmen ve 6grencilerin bu siirecte karsilasabilecekleri sorunlari 6nlemeye
yonelik politikalarin gelistirilmesi de 6nerilmektedir.

Tersine Cevrilmis Sinif

Alanyazinda “flipped classroom” olarak bilinen tersine ¢evrilmis sinif yontemi dilimize
“ters-yiiz sinif” ya da “ters ¢evrilmis simif” olarak da ¢evrilmistir. Bu calismada kavram, yontemi
ve siireci daha iyi anlatmasi agisindan, ayni zamanda Tiirk diline daha uygun bir ¢eviri olarak
tersine ¢evrilmis sinif olarak cevrilmistir ve bu sekilde kullanilacaktir.
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Tersine ¢evrilmis sinif, harmanlanmis 6grenme yaklasimi icerisinde ele alinmaktadir.
Harmanlanmis 6grenmede, dersin bir bolimi ¢evrimici olarak stirdiiriliir, 6grenci kendi
o0grenmesini zaman, mekan ya da amac¢ acisindan kontrol eder ve dersin bir bolimi yine
O0gretmen tarafindan izlenir ve yonetilir (Staker ve Horn, 2012). Tersine ¢evrilmis simif
yonteminde ise dersler okul dis1 zamanda, genellikle ¢evrimici videolar araciligi ile yiiratiliir.
Okul zamamn ise, geleneksel anlamda evde yapilmasi gereken ddevler, performans gorevleri,
projeler ve list diizey bilissel alan ¢alismalarinin yapilmasi; aktif 6grenme yontemlerinin yardimyi,
ile gecer (Bergmann ve Sams; 2012; Foldness, 2016; Staker ve Horn, 2012; Berrett, 2012).

Tersine cevrilmis sinif lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, yontemin akademik
basar1 ve 6grenci tutumlari izerinde olumlu etkisine ulasan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir
(Betihavas vd., 2016; O’Flaherty ve Phillips 2015; Lo ve Hew, 2017).

Yontemin neden bu kadar basarili oldugunu incelemek gerekirse, ders anlatiminin video
yoluyla yapilmasi Ogrencilere avantaj saglamaktadir. Geleneksel smif ortaminda 6grenci
soramadigl, sormaya c¢ekindigi sorularin cevaplarina; tersine ¢evrilmis sinif ortaminda videoyu
geriye sararak ve tekrar tekrar izleyerek; gerekirse daha detayli arastirmalar yaparak ulasabilir
(DeSantis vd., 2015; Grypp ve Luebeck 2015; Lai ve Hwang 2016). Geleneksel sinif ortaminda ders
anlatimi ile gecen zaman Bishop ve Verleger (2013)’e gore grup calismalari yapmak icin
kullanilabilir. Yine sinif zamani daha ileri ve zor problemleri, 6gretmen ve akranlar yardimiyla
¢ozmek lzere kullanilabilir (Chao vd., 2015; Clark, 2015).

Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme kiiciik gruplarin birlikte calismasi olarak tanimlanabilir. Isbirlikli
o0grenme diinya capinda 40 yili askin bir siiredir ¢alisilan ve hem akademik basari hem de cesitli
tutum ya da davranislar iizerindeki olumlu etkisi ¢cok sayida arastirma ile ortaya konulmus bir
0gretim yontemidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Kocabas vd., 2015).

Isbirlikli 6grenme yéntemi de aktif 6grenme yontemlerinden biridir. Kavramsal temelleri
Lewin ve Deutsch’un sosyal bagimlhlik teorisine dayanmaktadir. Sosyal bagimlilik teorisi kisaca
bireylerin kendilerinin ya da bagkalarinin davranislarindan etkilenmesidir. Johnson ve Johnson
(2009) bu teoriyi bir adim o6teye gotiirerek isbirlikli 6grenme yontemini olusturmuslardir.
Isbirlikli 6grenme siirecinin temel farki olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize
destekleyici etkilesim, kisilerarasi ve kiigiik grup becerileri, grup stirecinin degerlendirilmesi gibi
ozelliklere sahip olmasidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Johnson, Johnson ve Stanne,
2000).

Yontemin akademik basari, tutum ve sosyal beceri gibi ¢cok sayida degisken tizerinde olumlu
etki yarattigl arastirma sonuglari ile desteklenmistir. Johnson, Johnson ve Stanne (2000)
tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasinda 164 arastirma incelenmistir. Arastirmalarda
uygulanan tiim isbirlikli 6grenme ydntemlerinin akademik basar iizerinde anlaml diizeyde
olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine Kyndt vd. (2013) yilinda yaptiklari meta
analiz ¢alismasinda, 1995 yilindan 2011 yilina kadar 54 ¢alisma incelenmistir ve isbirlikli
0grenme yonteminin basari ve tutumlarda olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tersine Cevrilmis Siif ve Isbirlikli Ogrenme

Alanyazin incelendiginde, tersine cevrilmis sinif ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin aktif
O0grenme yontemleri semsiyesi icerisinde yer aldig1 goriilmektedir (Bishop ve Verleger, 2013;
Keyser, 2000). Hem akademik basar1 hem de tutumlari olumlu yénde etkileme acisindan isbirlikli
O0grenme ve tersine cevrilmis sinifin ortak olarak kullanilabilecek ¢cok sayida 6zellige sahip oldugu
goriilmektedir. Ancak isbirlikli 6grenme ve tersine c¢evrilmis sinif ydnteminin bir arada
kullanildig1 arastirma sayisi kisithdir (Foldness, 2016). Ancak isbirlikli 68renme yontemi ve
teknolojinin birlestirildigi cesitli arastirmalar mevcuttur. Ozellikle web 2.0 teknolojisi olarak
adlandirilan ve ikinci nesil internet hizmetlerini - toplumsal iletisim sitelerini, vikileri, iletisim
araglarini ve bloglar1 kapsayan (O’'Reilly, 2012) sistem igerisinde isbirlikli 6§renme yonteminin
uygulandigi arastirmalardan olumlu sonuclar elde edilmistir. Viki ve blog gibi web 2.0 araclarin,
ogrencilerin sosyal etkilesim (Beldarrain, 2006; Kokkinaki, 2009) ve isbirlikli 6grenme
yeterliklerine (Picciano, 2002; Meishar-Tal, 2010; Reinhold, 2006) olumlu katkilar yaptig1 yine bu
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arastirmalardan ulasilan sonuglardir. Exter, Rowe, Boyd ve Lloyd (2012) yaptiklar1 arastirmada
web 2.0 araclarinin egitimde kullanilmasinin 6nemli yararlar getirecegini belirtmislerdir.
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini sosyal etkilesim yoluyla gelistirmek, problemleri
¢Ozebilecekleri kavramsal anlamaya dayali ortamlar olusturmak, olumlu akran iliskileri kurmak,
icerigi derinlemesine anlamak ve bilgiyi isbirlikli olarak yapilandirmak, yansitmalar yapmak bu
yararlardan bazilaridir.

Elektronik ortamda gerceklesen etkilesimlerin olumsuz etkilere sahip olduguna dair
arastirma bulgularina ulasmis olmakla birlikte, isbirlikli 6grenme ve teknolojinin nasil bir arada
kullanilacagina iliskin yeterli sayida arastirma olmadigini vurgulamislardir (Johnson ve Johnson,
2014; Foldness, 2016).. Isbirlikli 6grenme ve teknoloji cok sayida alanda 6grencilerin yarari
amaciyla ortaklasa kullanilabilir. Bu alanlar: isbirlikli okuma, isbirlikli yazma, bir tartismayi
yansitma, rapor hazirlama, ¢oklu ortam projeleri, belirli olaylar1 aktarma, iletisim ve isbirligi
yazilimlari, webquestler, internet sitesi olusturma, internet tabanli ¢ok kullanicili oyunlar, yer imi
paylasimi ve ders yonetimi (Johnson ve Johnson, 2014).

Isbirlikli 6grenme ve tersine cevrilmis simf yéntemlerinin 6grenci bagarisini ve tutum
diizeylerini ylikseltme amaciyla bir arada kullanilmasi gerektigi yapilan arastirmalar sonucunda
karsimiza ¢ikmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013; Foldness, 2016). Ancak bunun nasil
yapilacagina dair elimizde bir yol haritas1 bulunmamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Alanyazinda yer alan arastirmalar 15181nda, 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina
yonelik goriislerinin alinmasina ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenlerin egitimde teknoloji
kullaniminin nasil olacagina dair getirecekleri oneriler, uygulamadan dogan tecriibe 1s181nda
egitimde teknoloji entegrasyonun nasil olmasi gerektigine dair ipuclar1 da sunacaktir. Ote yandan
teknolojik araclarla ve teknoloji uyumlu yeni 6gretim yontemleriyle doniistiiriillmesi planlanan
0grenme 6gretme siireci ile ilgili 68retmenlerin 6nerileri de dikkate alinmasi bir gerekliliktir.

Tersine ¢evrilmis sinif yontemi lilkemizde ve diinyada giincel bir konudur ve bu alanda
arastirma sayisi kisithdir. Yine isbirlikli 6grenme yontemi de diinya ¢apinda etkililigi kanitlanan
bir 6gretim yontemi olsa da iilkemizde yapilan arastirma sonuclarina gore 6gretmenler isbirlikli
0grenme yontemini nasil uygulayacaklari hakkinda tam bilgi sahibi degildir (Kocabas ve Erbil;
2017). Var olan deneysel arastirma ihtiyaci karsimiza ¢iksa da bu arastirmalar yapilmadan 6nce
o0gretmenlerin goriislerini almak ve bu goriislere gore 6grenme-6gretme stirecini tasarlamak
onemlidir. Yine arastirmacilara nazaran uygulama siirecinin tamamen iginde yer alan
O0gretmenlerin tecriibelerinden yararlanmak gelecek arastirmalarin niteligi agisindan da faydali
olacagi diigiiniilmektedir. Isbirlikli égrenme ve tersine cevrilmis sinif kavrami bir arada
kullanilmayan ve birlestirilmemis iki 06gretim yontemidir. Bu 06gretim yontemlerinin
kaynastirilarak bir arada kullanilmasi amacinin 6ncesinde uygulayicilarin goriislerine ihtiyac
duyulmaktadir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin, egitimde teknoloji kullanimi, tersine ¢evrilmis sinif ve
isbirlikli 6grenme hakkindaki gériislerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Arastirma Sorusu

Bu arastirmada problem ctimlesi sorusu su sekilde belirlenmistir: Sinif 6gretmenlerinin
egitimde teknoloji kullanimyi, isbirlikli 6grenme ve tersine ¢evrilmis sinif hakkindaki goris ve
diistinceleri nelerdir?

YONTEM

Bu boéliimde arastirmaya katilan 6rneklem grubu, arastirmanin deseni, arastirma
verilerinin toplanmasi ve analizi gibi basliklara ayr1 ayr yer verilerek agiklanmistir.
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Arastirmanin Deseni

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden betimsel model ile tasarlanmistir. Veri analizinde
ise icerik analizi kullanilmistir. Betimsel model, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli
bir sekilde tanimlamaya ve aciklamaya calisan arastirmalardir. (Biiytikoztiirk vd., 2010).

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin, egitimde teknoloji kullanimi, isbirlikli 6grenme ve
tersine cevrilmis sinif yontemleri hakkindaki goriis ve diisiincelerinin daha iyi ortaya konulmasi
amaglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu secilirken farkli simiflart okutan ve farkli kidem yilina
dolayisiyla tecriibeye sahip ogretmenlere ulasilmak istenilmistir. Bu dogrultuda amach
ornekleme yontemi, calisma grubunu belirlemek amaciyla kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Izmir ilinde gérev yapan sinif 6gretmenlerinden amach érnekleme yéntemi ile secilmis
23 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem diizeyleri Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun kidem ve okuttuklari sinif diizeyi yéniinden dagilimi

Degiskenler N

Kidem

1-5Y1l

6-10 Y1l

11-15 Yil
16-20 Yil

21 Y1l ve Uzeri
Toplam
Okutulan Sinif
1. Sinif

2. Sif

3. Sinif

4. Simif
Birlestirilmis Sinif
Toplam

N WUl N o Ul

N = U1 O O U1

3

Tablo 1 incelendiginde arastirmada secilen ¢alisma grubunun her kidem grubundan 6rnegi
yansittigl gorilmektedir. Arastirmaya en ¢ok 6-10 y1l arasi kideme sahip 6gretmen katilmistir.
Yine okutulan sinif yoniinden bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuttuklari simif
acisindan da gesitlilige sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubu segiminde; her
yas, kidem ve okutulan sinif diizeyinde 6gretmene yer verilmesi amaglanmistir. Ayrica arastirma
baslangicinda 6gretmenlerin tersine ¢evrilmis siif ve isbirlikli 6grenme konusundaki yeterlik
diizeyleri incelenmemistir. Ogretmenlerin bu konulardaki yeterlik diizeyleri incelemesinin,
arastirma stireci igerisinde yapilmasi planlanmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verileri toplama araci olarak 7 soruluk yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Bu yazili goriis alma formu kisisel bilgileri iceren ve daha 6nceki uygulamalara ve
deneyimlere bagh olarak gelistirilen sorulardan olusan bir soru havuzundan secilen acgik uglu 7
soru ile yeniden diizenlenmistir. Alan 6gretimi konusunda uzman iki kisinin goériisii alinarak
yeniden diizenlenen yapilandirilmis yazili gériis alma formunun arastirmanin amaci ve igerigine
uygunlugu bakimindan, “yliz goriiniis gecerligi” ne bakilmistir. Yiiz-goriiniis gecerligi, gecerlik
tiirlerinden birisi olup; literatiirde birlesme aynilik gecerligi, ayirt etme gecerligi, kestirme-
yordama gecerligi, icerik-kapsam gecerligi, yap1 gecerligi gibi farkli gecerlik tiirleri de yer
almaktadir (Balci, 2006:103). Gortints gecerligi, 6lcme aracinin neyi 6lctiigiini degil de neyi 6lcer
goriindiigliinii belirtmektedir. Bir dlgegin goriiniis gecerligi, o dlgegin 6lcmek istedigi ozelligi
Olcliyor goziikmesidir (Ercan ve Kan, 2004).
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Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda veri toplama siireci iki farkh yéntemle gerceklestirilmistir. ilk olarak
Izmir ilinde bir ilkokula gidilerek, goriisme formlar1 simf 6gretmenlerine dagitilmis ve o esnada
doldurmalari istenmistir. Ogretmenlerin anlamadiklar1 sorular onlara yénlendirme yapmamaya
dikkat ederek tekrar aciklanmistir.

Calisma grubundaki gesitliligi artirmak amaciyla Google forms ¢evrimici ortamina aktarilan
goriisme formu, cesitli yas, cinsiyet ve kidemdeki 6gretmene sosyal ag internet siteleri lizerinden
ulastirllmistir. Buradan gelen yanitlar kaydedilmis ve hem fiziksel ortamda hem de ¢evrimigi
ortamda alinan cevaplar birlestirilerek veri analizine baslanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin giivenirligini saglamak icin i¢ giivenirlik acisindan tutarlik; dis giivenirlik
acisindan ise teyit edilebilirlik yontemleri kullanilmistir (Yildirim Simsek, 2011). Goriisme formu
analizlerinin giivenirligi icin Miles ve Huberman (Akt. Akay ve Ultanir, 2010). tarafindan
gelistirilen giivenirlik formilii (Givenirlik: Goris Birligi / Goris Birligi+Goris Ayriligi)
kullanilmistir. Arastirmaci goriisme formu ile ilgili olarak toplam yedi adet tema belirlemistir.
ikinci bir uzman da kendi yaptig1 degerlendirmeler 1s18inda temalar belirlemistir. Arkasindan
birinci uzman ile bir araya gelip alt temalar ile ilgili olarak goriis birligine ya da ayriligina sahip
olduklar1 noktalari belirlemislerdir. Goériisler arasindaki uyum orani belirlenerek gilivenirlik
analizi yapilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Temalara iliskin MH giivenirlik formiilii degerleri

Temalar ve Alt Temalar MH Giivenirlik Formili
Degerleri

Egitimde Teknoloji Kullanimi MH: 14/(14+2) = 0.88
Isbirlikli Ogrenme MH: 16/(16+2) = 0.89
Odev MH: 9/(9+1) = 0.90
Tersine Cevrilmis Sinif MH: 13/(13+1) =0.93
Ogrencilerin Teknoloji Kullanimi MH: 10/(10+1) = 0.91
Teknoloji Temelli Projeler MH: 7/(7+1) = 0.88

Analiz sonucunda giivenirlik degeri 0.88 ve lizerinde bulunmustur. Akay (2010)’a gore bu
degerin 0.70 Uzerinde olmasi ile kodlarimin glivenilir oldugu sonucuna ulasilabilir. Kodlama
slirecinin sonunda kategori, tema ve alt temalar tablolastirilarak tekrar sikligi belirlenmis ve
bulgular yorumlanmistir. Ogretmenlere 7 adet soru yéneltilmis ve verdikleri cevaplar 6 boliim
altinda toplanmistir. Bu temalar “Egitimde Teknoloji Kullanimi”, “Isbirlikli Ogrenme”, “Odev”,
“Tersine Cevrilmis Simf”, “Ogrencilerin Teknoloji Kullanim1” ve “Teknoloji Temelli Projeler”dir.
Ardindan temalar dogrultusunda veriler kodlanarak analiz edilmistir. Bu analizlerin sonucunda

her temay1 olusturan 13 adet tema belirlenmistir.
BULGULAR
Egitimde Teknoloji Kullanimi

Arastirmada kullanilan goriisme formunun ilk sorusu “Egitimde teknoloji kullanimi
hakkindaki diisiinceleriniz nedir? Egitim-6gretim ortaminda teknolojiden yararlanilmali midir?
Egitimdeki teknolojik yaklasimlar hakkinda neler biliyorsunuz?” seklindedir. Bu soruya verilen
cevaplar 3 adet temada toplanmis ve toplam 14 alt tema altinda gruplandirilmistir (Tablo 3).
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Tablo 3. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi hakkindaki gériisleri

Tema ve Alt Temalar Tekrar Siklig1

Egitimde Teknolojiden
Yararlanma

Al. Egitimde 23
Teknolojiden
Yararlanilmalidir

A2 Egitimde 0
Teknolojiden
Yararlanilmamalidir

Toplam 23

Egitimde Teknoloji
Kullaniminin Olumlu Ciktilar:

B.1.Gorsel ve isitsel 7
08renmeyi gelistirir

B.2. Ogrenilen bilginin 3
kalicilik dlizeyini artirir

B.3. Bilgiye ulasma 2
kolaylig1

B.4. Akademik basariyi 2
gelistirme

B.5.Tekrarlama imkamni 1
sunmasl

B.6. Uluslararasi 2
topluma uyum saglama

B.7. Dikkati artirma 1

Toplam 18

Egitimde Teknoloji
Kullanimina Iliskin Olumsuz
Gortisler

C.1.0kullarda teknolojik 3
fiziksel altyap1 eksikligi

C.2. Asin  teknoloji 2
kullaniminda yaraticiligin
olumsuz etkilenmesi

C.3. Ogretmenin 1
teknolojik gelismelere uyum
saglayamamasi

C.4. Hizmet i¢i egitim 1
eksikligi

C.5. Yapilandirmaci 1
egitimi engellemesi

Toplam 8

Ogretmenlerin teknoloji hakkindaki gériisleri lic adet tema altinda incelenmistir. Bu
temalardan ilki 6gretmenlerin egitimde teknolojiden yararlanma konusundaki goriislerinden
olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami egitimde teknolojiden yararlanilmasi
gerektigi diisiincesini savunmuslardir. Diger iki tema egitimde teknoloji kullaniminin olumlu ve
olumsuz ciktilarindan olusmaktadir. Egitimde teknoloji kullaniminin olumlu yénleri olarak en sik
belirtilen goriis teknolojinin 6grencilerin gorsel ve isitsel 6grenmesine yardimci oldugudur (f:7).
Ogretmen goriislerine gore (f:3) teknoloji, 6grenilen bilginin kalicilik diizeyine artirmakta, bilgiye
ulasmayi (f:2), uluslararasi topluma uyum saglamay (f:2) kolaylastirmakta ve akademik basariyi
gelistirmektedir. Baska bir goriise gore ise teknoloji 6grencinin dikkatini artirmaktadir (f:1).
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Egitimde teknoloji kullanimina iliskin belirtilen olumsuz goriisler ise genellikle fiziksel altyap:
eksikligine vurgu yapmaktadir (f:3). Bu dogrudan teknolojinin olumsuz etkisi olmasa da 6gretmen
gorisleri bu dogrultuda goriis belirtmislerdir. Ogretmen gériislerinin bir kismi agir1 teknoloji
kullaniminda yaraticiligin olumsuz etkilendigini (f:2), 68retmenin teknolojik gelismelere uyum
saglayamamasi (f:1), hizmet i¢i egitim eksikligi (f:1) ve yapilandirmaci egitimi engelledigi (f:2)
gibi olumsuz noktalarda yer almaktadir.

Ogretmenlerin teknolojinin kullanimina iliskin goriisleri temasinda elde edilen bulgular,
o0gretmenlerin teknoloji kullaniminin gerekli oldugu gorisiinde birlestigini gostermektedir.
Egitimde teknoloji kullaniminin cesitli yararlar getirdigini belirtmisler, fakat fiziksel altyapi
eksikligi, hizmet ici egitim yetersizligi gibi yapisal konulara da dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamislardir. Bazi goriisler ise teknolojinin olumsuz yonleri de olabilecegi yoniinde olup, bu
bulgular teknoloji kullaniminda, kontrol edici olarak, 6gretmen ve ailelerin roliini 6n plana
cikartmaktadir seklinde yorumlanabilir.

isbirlikli Ogrenme
Arastirmada kullanilan gériisme formunun ikinci sorusu “Isbirlikli 6grenme hakkinda neler
biliyorsunuz? Isbirlikli égrenmeyi simfta uyguluyor musunuz? Sizce isbirlikli 6grenme ve

teknoloji birlikte nasil kullanilabilir?” seklindedir. Bu soruya verilen cevaplar 2 adet temada
toplanmis ve toplam 16 alt tema altinda gruplandirilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Ogretmenlerin isbirlikli 6Grenme hakkindaki gériisleri

Tema ve Alt Temalar Tekrar Siklig1

Isbirlikli Ogrenme
Yontemini Uygulama Siklig1

Al Siklikla 8
uyguluyorum

A2. Ara sira 9
uyguluyorum

A.3. Uygulamiyorum 4

A.4. Yanit yok 2

Toplam 23

Isbirlikli Ogrenme

Yonteminin ve Teknolojinin
Birlikte Kullanimi

B.1.Bilgiye ulasmay1 3
kolaylastirir

B.2.  Sunumlar evde 1
hazirlanabilir

B.3. Fotograf ¢cekimi 1

B.4. Tablet kullanimi 1

B.5.Isbirlikli  égrenme 1
ve teknoloji birlikte
kullanilamaz

B.6. Fiziksel altyapinin 3
iyilestirilmesi gerekir

B.7. Sosyal becerileri 3
gelistirir

B.8. Isbirlikli é6grenme 1
ile teknoloji birlikte
kullanilmalhidir

B.9. Deneyler teknoloji 1
yardimiyla yapilabilir

B.10. Akill tahta 1
kullanimi
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B.11. Rekabeti engeller 1
B.12. Fikrim yok 4
Toplam 21

Tablo 4 incelendiginde 0gretmen goriislerinin 2 tema ve 16 alt temada gruplandigi
goriilmektedir. Ilk tema olan isbirlikli 6grenme yontemini uygulama sikli§i temasinda,
o0gretmenlerin ¢ogunlugu isbirlikli 6grenme yontemini uyguladigini belirtmislerdir (f:17).
Yalnizca az sayida goriis uygulamadigini belirtmis (f:4) ve bazi 6gretmenler ise yanit vermemistir
(f:2). Bu sonuglar sadece tablo tizerinde incelendiginde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenme-
O0gretme siirecinde Ogretmenler tarafindan tercih edildigi seklinde yorumlanabilir. Ancak
yontemin nasil uygulandigina dair detayli analizler yapildiginda sonuglarin farkli oldugu
goriilmektedir.

Ornegin 05: “Is birlik¢ci 6Grenme ;bir konuyu 6grencilerin birlikte hazirlayp sinif ortaminda
sunduklart égrenme metodu olarak biliyorum. Zaman zaman konuya uygunsa bu metodu
kullaniyorum. Is birlik¢i 6grenme teknoloji kullanimiyla uygulanamaz diye diisiintiyorum.” seklinde
gorlis bildirmistir. Bu goriis incelendiginde isbirlikli 6grenme taniminin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme sadece 6grencilerin bir konuyu birlikte hazirlamalar degildir
ve her isbirlikli 6grenme calismas1 sinifta sunulmaz. Burada hareketle 6gretmen, isbirlikli
ogrenme ile teknolojinin bir arada kullanillamayacagini diisiinmektedir. Isbirlikli 6grenme
yontemine dair sahip oldugu kavramsal eksiklerin ya da yanilgilarin 6gretmenin bu sekilde goriis
bildirmesine ve tutum gelistirmesine neden oldugu séylenebilir. Diger bir goris érnegi ise su
sekildedir: 020: “Oncenin kiime calismasina benziyor. Sinifta ikiser kisilik gruplarla uyguluyorum.
Aragstirma ve sunumda kullanilir.” Bu 6gretmen gorisi yine isbirlikli 6grenmeyi yanlis olarak
tanimlamaktadir. Isbirlikli 6grenme bilinen anlamiyla kiime c¢alismas:i ile benzerlik
tasimamaktadir. Daha 6tesinde isbirlikli 6grenme sadece iki kisilik gruplarda, sadece arastirma
ve sunum asamalarinda uygulanmaz. Yukarida ornegi verilen iki gorlisten hareketle,
o6gretmenlerin isbirlikli 6grenme konusundaki bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu goériilmektedir.
Bu bulgu, 6gretmenler her ne kadar isbirlikli 6grenme yontemini uyguladiklarini séyleseler de bu
cevaplarin yeterli olmadigini ve yontemin sinifta uygulama niteliginin ve 6gretmen yeterliginin
de 6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlere isbirlikli 6grenme yontemi ve teknolojinin nasil birlikte kullanilacagi da
sorulmustur. En sik rastlanan gorusler bilgiye ulasimin kolaylasmasi ve sosyal becerilerin
gelismesidir. Yine ayni oranda goriis de okullardaki teknolojik altyapinin iyilestirilmesi
gerektigini vurgulamistir. Fotograf cekiminden, akilli tahta kullanimina kadar ¢ok sayida goriis de
teknolojinin egitimde kullanilabilecegi yoniinde verilmistir. 013: “Evet sinif icinde uyguluyoruz.
Isbirlikli 6grenmeyi deney yaparak teknoloji icine katarak uygulayabiliriz.” seklinde bir goriis
vererek, isbirlikli 6grenme yonteminin deneylere teknoloji yardimiyla kullanilabilecegini
belirtmistir. Yine bir diger 6gretmen 04: “..égrenciler hazirliklarin ve calismalarini tabletlerinde
hazirlayarak, sunumlarini tabletten yapma seklinde yararlanilabilir.” diyerek isbirlikli 6grenme
yonteminin tabletler araciligiyla daha etkili kullanilabilecegini belirtmistir. Bu cevaplar1 veren
O0gretmenlerin, halen daha isbirlikli 6grenme konusuyla ilgili bilgi eksikligi icerisinde oldugu
goriilmektedir. Buradaki ogretmen gorisleri ylizeysel bilgi boyutunda kalmakta, bilginin
derinlestirilmesi gerceklesmemistir. Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme ve teknoloji kullanimi
konusunda yalnizca yiizeysel bilgi sahibi olduklari, arastirmanin bu sorusu kapsaminda ortaya
¢ikan bir bulgudur.

Odev

Tersine ¢evrilmis sinif yonteminin dogas1 geregi ev oOdevleri okulda, okulda yapilan
geleneksel isler ise ev ortaminda yapilmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin 6dev konusundaki
goriislerine de ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogretmenlere gériisme forumunun 3. sorusunda “Odev
konusunda nasil bir yaklasim izliyorsunuz? Ogrenciler 6devlerini kendi baslarina tam ve eksiksiz
bir sekilde yapabiliyorlar m1?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanitlar 2 tema ve 9 alt temada birlestirilmistir (Tablo 5).
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Tablo 5. Ogretmenlerin édev konusundaki gériisleri

Tema ve Alt Temalar Tekrar Siklig1

Odevlerin Tam ve
Eksiksiz Yapilmasi

A.l. Verdigim odevler 4
tam ve eksiksiz olarak
yapiliyor

A.2. Verdigim odevler 9
tam ve eksiksiz olarak
yapilmiyor

Toplam 13

Ogretmenlerin
Odevlere iliskin Goriisleri

B.1.Kalicihik  diizeyini 8
artirmasi  amaciyla  odev
veriyorum

B.2. Ogrencilere kendi 9
baslarina yapabilecekleri
kadar 6dev veriyorum.

B.3. Veliler o6devlerin 3
yapiminda destek olmalidir

B.4. Odevleri smfta 2
kontrol amaciyla tekrar
ediyorum.

B.5.0grenci seviyesine 1
gore farkli odevler
verilmelidir.

B.6. Odevler dgrencinin 1
sorumluluk duygusunu
gelistirir.

B.7. Odev verilmesini 1
dogru bulmuyorum.

Toplam 25

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu (f:9) verdikleri 6devlerin tam ve eksiz
yapilmadigini belirtmislerdir. Bu alt tema ile ilgili goriis 6rnekleri asagida verilmistir.

08: “Ogrenci édevi varsa evde bir seyler yapiyor. Yoksa bos kaliyor. Odevi alip da kendisi
yapanda ¢ok az. Tek tek kontrol edip geri déniis veriyorum fakat kendi yapmayan yada 6zensiz
yapan ¢ok oldugu icin 6gretmende cileden cikabiliyor.”

018: “Genellikle o giin sinifta islenen konularin tekrarina yénelik édev veriyorum. Eger islenen
konuyu iyi bir sekilde anladilarsa tam ve eksiksiz yapabiliyorlar. Ama anlamadilarsa bunu
basaramiyorlar.”

020: “Su an 1. sinif olduklan icin ailelerle calisiyoruz. Odevler her zaman tam gelmiyor.
Genelde sinifta calisma yapiyorum, fotokopi ile calistyorum.”

Yukarida verilen goriis érneklerinde ve tablolarda gorildiigii gibi 68retmenler 6devlerin
tam ve eksiksiz olarak yapimadigim belirtmislerdir. Odevlerin 6gretmen gozetiminde ve
rehberliginde yapilmadiginda bu tarz problemlerin ortaya c¢ikabilecegi normal olarak beklenen
bir sonuctur. Ogrencilere verilen 6devlerin tam ve eksiksiz olarak nasil ve nerede yapilacag ise
tersine cevrilmis sinif kavrami altinda incelenmistir. Bu bulgu, tersine ¢evrilmis sinif yontemine
dolduracagi boslugu gostermesi agisindan oldukga 6nemlidir.

Yine 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenler genellikle kalicilik diizeyinin artmasi
amaciyla 6dev verdiklerini, verilen 6devin agirligina (6grencilerin kendi basina yapabilecekleri
kadar) dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Yine az sayida goriis (f:2), 6devlerin sinifta tekrar kontrol
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edildigini vurgulamistir. Bir dnceki bulguya paralel olarak, dédevlerin sinif ortaminda kontrol
edilmesi icin tekrar vakit harcanmasi 6nemli bir sorundur. Ogretmenler okul zamaninda dersin
0grenme kazanimlarini mi 6grencilerin kazanmasi i¢in ugrasacaklar yoksa eve verilen 6devin
kontrol edilmesi icin mi okul vaktini kullanacaklar, bu énemli bir sorundur. Tersine cevrilmis
zamanda, geleneksel anlamda okulda yapilan gorevler okul disi zamana aktarildig i¢in okul
zamaninda Odevlerin yapilmasi ve kontrol edilmesi daha kolaydir ve 6gretmenin vaktini
boélmesine ya da kayip etmesine gerek kalmayacaktir. Bu bulgu da tersine cevrilmis sinif
yontemine duyulan ihtiyaci vurgulamaktadir.

Tersine Cevrilmis Sinif

Yukarida verilen bulgular ve yorumun ardindan tersine cevrilmis sinifa iliskin ulasilan
bulgular ve yorumun verilmesi tam yerinde ve zamaninda olacaktir. Ogretmenlere 4. soruda
“Flipped classroom (ters-yiiz sinif ya da tersine ¢evrilmis sinif ortami) hakkinda ne biliyorsunuz?”
ve 7. soruda “Geleneksel yaklasimin aksine; derslerin teknolojik araclar yardimiyla (tablet,
bilgisayar, akilli telefon vb.) videolar araciligiyla evde, 6dev-proje gibi etkinliklerin ise okulda
yapilmasi fikrini degerlendirir misiniz? Sizce boyle bir uygulamanin olumlu ya da olumsuz yonleri
neler olabilir?” sorular1 yoneltilmistir. Bu iki soru birlikte analiz edilmistir ve 3 tema ve 13 adet
alt tema olusturulmustur (Tablo 6).

Tablo 6. Ogretmenlerin tersine cevrilmis sinif hakkindaki gériisleri

Tema ve Alt Temalar Tekrar Siklig1
Tersine Cevrilmis Simf
Yontemi Hakkindaki Goriisler

A.1. Tersine c¢evrilmis 9
sinif yontemini biliyorum

A.2. Tersine c¢evrilmis 14
sinif yontemini bilmiyorum

Toplam 23

Tersine Cevrilmis Simf
Yonteminin Tanimlanmasi

B.1.Tersine ¢evrilmis 5
siif yontemini dogru bir
sekilde tanimlayanlar

B.2. Tersine cevrilmis 3
siif yontemini eksik bir
sekilde tanimlayanlar

B.3. Tersine cevrilmis 1
sinif yontemini yanlis bir
sekilde tanimlayanlar

Toplam 9

Tersine c¢evrilmis siif
ortamina ilisin goriisler

C.1. Ogrenme 10
yasantisini olumlu
etkileyecegini diisliniiyorum

C.2. Olumsuz etkilere 7
neden olabilecegini
diistiniiyorum

C.3. Hem olumlu hem 3
olumsuz oOzelliklere sahip
oldugunu diisiiniiyorum

C.4. Ogrencilerin 4
teknolojik ara¢  kullanimi
kontrollii bir sekilde olmalidir
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C.5. Eba, Mor-pa gibi 2
araclar daha etkili
kullanilmahdir

C.6. Aktif calismalarin 2
(proje, oOdev vb.) okulda
yapilmasi dogru bir
yaklasimdir

C.7. Koy ve Kkentler 3
arasindaki esitsizligin
giderilmesi dnemlidir

C.8. Okullarin fiziksel 1
altyapilarinin bu is i¢in uygun
hale getirilmelidir

Toplam 32

Ogretmenlerin tersine ¢cevrilmis simf hakkindaki goriisleri iki asamada incelenmistir. Once
4. soru olarak verilen soruda, 6gretmenlere tersine ¢evrilmis sinifin tanimi verilmeden, 6n bilgi
olarak neler bildikleri sorulmustur. Bu sorudan iki adet tema olusturulmustur. Ogretmen
goriislerine gore pek cok 6gretmen tersine ¢evrilmis sinifi bilmediklerini (f:14) ifade etmislerdir.
Ote yandan tersine cevrilmis sinifi bildigini ifade eden goriis sayis1 (f:9) da az degildir. Tersine
cevrilmis sinif iizerine her gecen giin daha cok calisma yapilmaktadir ve kiiresel anlamda ilgi
ceken bir konudur (O’Flaherty ve Philips, 2015). Cok sayida egitimle ilgili internet sitesi, blog, wiki
sayfalari tersine ¢evrilmis sinifi tanitan yazi paylasmislardir. Alanyazindaki hakim goériis de bunu
desteklerken, sadece alanda yapilan akademik nitelikteki yayin sayisinin az oldugunu
vurgulamaktadir. Calismanin bulgular1 alanyazindaki hakim gorisii desteklemektedir. Yine
O0gretmen gorislerine dayali olarak, tersine ¢evrilmis sinifi bildigini belirten 6gretmenlerin
yaklasik yarisi kavrami dogru tanimlamislardir. Fakat kalan yar1 goriis tersine ¢evrilmis sinifi
eksik ya da yanlis tanimlamislardir. Bu bulgu 6gretmenlerin tersine cevrilmis simif hakkinda
kavram yanilgilarina sahip oldugunu seklinde yorumlanabilir. Burada analiz edilen iki temaya ait
goriis ornekleri asagida verilmistir.

07: “Sinif disinda online égretim sunan bir égretim seklidir.”

019: “Ogrencinin teorik bilgiye evde ulastigi, uygulama ve daha cok érnek kismini sinifta
yaptigi 6grenme ortamidir.”

023: “Ev calismalari ile sinif i¢i ders isleyisinin yer degistirmesidir. Uyguladigim bir yéntem
degil.”

Tersine cevrilmis sinif ortamina iliskin gortsler temasi ise, gériisme formunun 7. sorusu
dikkate alinarak olusturulmustur. Bu soruda 6gretmenlere tersine c¢evrilmis sinifin tanimi
verilmistir ve bu tanimdan hareketle tersine ¢evrilmis sinif hakkindaki goriisleri sorulmustur. Bu
temadaki goriisler detayli incelendiginde en ¢cok frekansa sahip olan goriis (f:10), 6gretmenlerin
tersine ¢evrilmis sinif ortaminin 6grenme yasantisin1 olumlu etkileyecegini belirttikleri goriistiir.
Ancak olumsuz etkilere ve hem olumlu hem de olumsuz etkilere sahip olabilecegini belirten
goriisler de mevcuttur. Ogrencilerin teknolojik ara¢ kullaniminin kontrollii olmasi gerektigini
belirten goris ile birlestirildiginde, 6gretmenler 6grencilerin teknolojik araclar1 kullanmasin
kontrollii olarak saglanmasini istemektedirler. Uygulama boyutundan gelen tecriibeleri dikkate
alindiginda, teknolojik araclar kontrolsiiz kullanimlarda hem sinif i¢i hem de sinif dis1 6grenme
yasantisint olumsuz etkileyen durumlara neden olabilirler. Bu bulgu, tersine c¢evrilmis sinif
uygulamalarinda kullanilan teknolojik araglarin, kontrollii bir sekilde 6grenci kullanimina
sunulmasi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin tersine cevrilmis simf hakkindaki goriis
ornekleri su sekildedir:

08: “Yiiksek lisansimi tamamladigim ve gelisimime énem verdigim icin egitimdeki yeni
yaklasimlart takip ediyorum; ancak oJgrencilerin evilerinde bu sistemi uygulayacaklarini
diisiinmiiyorum. Ciinkii giiniimiiz égrencilerinin evde dgretmen kontrolii olmadigi icin gercek bir
calisma gerceklestirebileceklerini diisiinmiiyorum. Cocuklar genellikle bilgisayar ve tableti oyun
onamak i¢in kullantyorlar.”
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O04: “Bu sistemin heniiz bizim iilkemizde cocuk yetistirme sistemimiz g6z éniinde
bulunduruldugunda ¢ok erken oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii iilkemizde ¢ocuklarimiz sorumluluk
verilmeden biiyiitiildiikleri ve her seyleri ebeveynleri tarafindan yapildigi icin evde dgrencilerin ders
calismalari, arastirmalart ¢ok zor. Cok az bir kisim dgrenci isteyerek ve ugrasarak ddevlerini
yapmaktadir. Evde ¢alismadan ve hazirlik yapmadan gelen 6grenciyle de okulda bu ¢alismalari
yapmak ve projeleri gerceklestirmek oldukgca zor gériintiyor. Ancak 6grenciler hazirliklarini yaparak
gelme sorumluluguna sahip olsalardi, 6gretmen okulda rehber gorevi listlenerek, grencilerin evde
hazirlanmalarinin iizerine yeni seyler koyarak hem onlarin problem ¢6zme becerilerini hem transfer
etme yeteneklerini gelistirmelerine olanak saglardi.”

022: “Bunun icin miifredatin hafifletilmesi, ders siiresinin ayarlanmast gerektigini
diistiniiyorum. Eger gerekli planlama iyi yapilirsa tabii ki ¢cocuklar i¢in yaparak yasayarak 6grenme
ortami en etkili ve kalicisidir diye diistiniiyorum.”

017: “Daha kisa surede daha kalici bilgiler edinmelerine yardimci oluyor.”

014: “Olumlu yénii ¢cok olabilir. Olumsuz yénii ise tabletlerin istek dist kullanilmast...”

Ogrencilerin Teknoloji Kullanimi

Sinif 6gretmenlerine verilen gériisme formunun 5. sorusu “Ogrencileriniz teknolojiyi hangi
diizeyde kullamiyor? Akilli telefon, bilgisayar ya da tabletleri var mi1? Bu araclar1 kullanmalar:
egitim ve 6gretimi aksatiyor mu? Sosyal paylasim sitelerini (facebook, twitter vb.) kullaniyorlar
m1? Bunlarin egitim ve 6gretim amaciyla kullanilmasi nasil miimkiin olabilir?” seklindedir. Bu
soruya verilen yanitlar 2 tema ve 10 alt tema altinda analiz edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Ogretmenlerin Ggrencilerinin teknoloji ve teknolojik arac-gerec kullamimlarina iliskin
gortisleri

Tema ve Alt Temalar Tekrar Siklig1
Ogrencilerin teknolojik
arag-gereclere sahip olmasi
Al. Ogrencilerimin 6
hepsi pc, akilli telefon ya da
tablet cihazlardan en az birine
sahip
A.2. Ogrencilerimin bir 7
kismi pc, akilli telefon ya da
tablet cihazlardan en az birine
sahip
A3. Ogrencilerimin 9
hicbiri pc, akilli telefon ya da
tablet cihazlardan en az birine
sahip degil
A.4. Bilgim yok 1
Toplam 23
Teknolojik  Araglarin
Ogrencinin Ogrenme
Yasantisina Etkisi
B.1.Teknolojik araglar 7
0grencinin 0grenmesini
olumsuz etkilemektedir
B.2. Teknolojik araglar 7
genelde oyun amagh olarak
kullanilmaktadir
B.3. Teknolojik araglar 4
yardimiyla oOdev ve bilgi
paylasimi yapilabilir
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B.4. Yas grubuna gore 1
degismektedir

B.5.Veliler araciligiyla 4
ogrenciler
bilinglendirilmelidir

B.6. Akademik basariyi 1
olumlu diizeyde
etkilemektedir

Toplam 24

Ogretmenler goriisleri analiz edildiginde, simflarindaki 6grencilerin ¢ogunlugunun
teknolojik cihazlara sahip oldugu goriilmektedir. Yine de Ogrenci yas seviyesi de dikkate
alindiginda baz1 6grencilerin hicbir cihaza sahip olmamasi da normal karsilanabilir. Ornegin 014:
“Suan okuma yazma bilmedikleri icin pek kullanamiyorlar.” ve 015: “Okuma yazmay: heniiz tam
bilmedikleri igin akilli telefon ve bilgisayari sadece oyun amacli kullanabiliyorlar.” seklinde goriisler
ortaya konulmustur. Ogretmen goériislerinin biiyiik cogunlugu teknolojik araglarin égrencinin
0grenme yasantisini olumsuz etkiledigi goriisiinii vermislerdir. Sadece bir goriis akademik
basariy1 olumlu etkiledigini belirtse de teknolojik aracglarin olumsuz etkiledigi, oyun amach
kullanildigi sonuglarina ulasilmistir. Ogretmenler teknolojik araglarin veli denetiminde ve
kontrollii bir sekilde kullanilmasini istedigi yorumu, bu tema altinda analiz edilen goriisler
1s181nda yapilabilir. Bazi goris 6rnekleri asagida verilmistir.

018: “Bircok égrencim teknolojik aletlere sahip olamadigi icin kullanamiyor. Sadece
ailelerinin telefonlarint kullanabiliyor. Bu araglart kullandiklart icin bazen édevlerini ihmal
edebiliyorlar. Bazen de aile odiil amagh telefon kullanimina izin verebiliyor. Sosyal paylasim
sitelerini kullanmiyorlar. Odevlerde cocuklarin birbiri ile bilgilerini paylasma ve destek icin
kullanilabilir. Buna yonelik sayfalar agilabilir.”

06: “Ogrencilerimin tabletleri yok ama ailelerinden dolay! akill telefonlarla tamigikligi var.
Eger ki biitiin aileler Sosyal medya kullantyor olsaydi oradan ders ve égrenciler hakkinda rahatlikla
iletisime gecilebilirdi.”

09: “Ogrencilerimden bazilan teknoloji ile cok yakindan ilgili. Ancak gézlemledigim su ki
dgrencinin akademik basarisi ile teknolojiyi dogru kullanmalari arasinda dogru oranti var.”

013: “Tablet ve bilgisayarda oyun iizerine kullamyorlar cogunlukla. Tabi bir kisminin ver
hepsinin yok. Bilgisayar akilli telefon tablet vs. Gibi araglari egitim dgretim anaciyla kullanmalari
icim ailelerinden destek aliyoruz. Onlarin bunun takibini yapmalarini istiyoruz ve bizim de bu takibi
belirli araliklarla kontrol etmemiz gerekiyor.”

Teknoloji Temelli Projeler

Arastirmada kullanilan goriisme formunun 6. sorusu “Devlet tarafindan desteklenen
teknoloji temelli projelerin (FATIH projesi, akilh tahta kullanimi, tablet dagitimi vb.) etkili
oldugunu dusiinliyor musunuz? Neler dogru yapiliyor, hangi alanlarda eksikler mevcut?”
seklindedir. Bu soru kapsaminda verilen goriisler 1 adet tema ve 7 adet alt temada analiz
edilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Ogretmenlerin teknoloji temelli projelere iliskin gértisleri

Tema ve Alt Temalar Tekrar Sikhigi
Devlet tarafindan
desteklenen teknoloji temelli
projelere iliskin goriisler
Al Henitiz bizim 6
okulumuzda herhangi bir
proje uygulanmamaktadir
A.2. Faydali olduklarini 11
diisltiniiyorum

46 I ERBIL & KOCABAS Sinif Ogretmenlerinin Egitimde Teknoloji Kullanimi, Tersine Cevrilmis Sinif ve Tsbirlikli Ogrenme. ..



A3. Ogretmenlerin 4
projedeki araclari (akilli tahta,

tablet vb.) dogru
kullanmadigini diisiiniiyorum

A4. Hizmetici egitim 5
eksikligi sz konusudur.

A.5. Faydali olmadigini 4
diislinliyorum

A.6. Kismen olumlu 4
yanlara  sahip  oldugunu
diislinliyorum

A7. Altyapr eksikligi 1
6nemli bir sorundur

Toplam 35

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin devlet tarafindan desteklenen projeleri ¢cogunlukla
(f:11) olumlu ve kismen olumlu (f:4) olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Okullarinda herhangi
bir proje uygulanmadigim belirten égretmen gériisleri, FATIH projesinin heniiz ilkokullarda
baslamadigini bildiren arastirma raporlariyla uyum gostermektedir. Hizmet ici egitim ve altyapi
eksikligine dikkat ceken 6gretmen goriisleri de mevcuttur. Bu tema altinda analiz edilen goriisler,
devlet tarafindan desteklenen teknoloji temelli projelerin tim olumlu yanlarina ragmen,
ilkokullarda uygulanmaya baslamadigi, hizmet ici egitim ve altyap:r eksikligi oldugu seklinde
yorumlanabilir. Tema altinda yer alan bazi goriis drnekleri su sekildedir.

O1: “Fatih projesi bizim okulunuzda heniiz uygulanmiyor.”

05: “Proje cok giizel; fakat alt yapi eksik. Sinifimda akilli tahta var ama internette sorun var
baglanmiyor. Ogrencilerin tabletleri yok.”

08: “Ise yaramayan bir uygulama gibi heniiz bizim okulumuza gelmedi fakat gelse de bilingsiz
cevre ve bilingsiz insanlar olduk¢ca amacina uygun kullanabilecegini sanmiyorum.”

09: “Akilli tahta projesini destekliyorum ancak tabletlerin aksakhiklara sebep olacagini
diistiniiyorum. Ayni zamanda tabletlerin 6grencileri kitaptan koparacagini diistintiyorum. Bir de
akilli tahtalarin kullanimi ile ilgili yeterli hizmet ici egitim verilmiyor.”

013: “Evet olumlu anlamda etkili oldugunu diistiniiyorum. Sadece tam anlamiyla her
okulumuzda yayginlasmadigi icin her égrencimiz faydalanamiyor. En kisa stirede tiim okullara
yayginlastirilmasini temenni ediyoruz.”

017: “Kesinlikle etkili. Cocuklarin gérsel zekalarina hitap ederek ders isliyoruz.”

021: “Bizim okulumuzda yok. Esimin okulunda akilli tahtanin ¢cok verimli kullanilmadigini
biliyorum.”

TARTISMA

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin goriislerinden hareket edilerek egitimde teknoloji
kullanimi alanyazindaki calismalar 1s181nda analiz edilmis, devlet tarafindan desteklenen teknoloji
temelli projelerin giincel bir degerlendirmesi yapilmis, isbirlikli 6grenme konusunda 6gretmen
gorlisleri aciga cikarilmis ve teknoloji destekli tersine ¢evrilmis simif ortaminda isbirlikli
O0grenmenin nasil olabilecegi konusu tartisilmistir.

Arastirma sonucunda, O6gretmen gorislerinin egitiminde teknoloji kullanimini
destekledikleri fakat 6grencilerin teknolojik araglar1 kullaniminin izlenmesi ve denetlenmesi
gerektigi yoniinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler teknolojinin egitim-6gretim
sturecinde pek ¢ok fayda dogrultusunda cesitli amaglarla kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Egitimde teknoloji kullaniminin cesitli yararlar getirdigini belirtmisler, fakat fiziksel altyapi
eksikligi, hizmet ici egitim yetersizligi gibi yapisal konulara da dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamislardir. Devlet tarafindan desteklenen teknoloji temelli projelerin olumlu bir politika
oldugu ancak 6zellikle ilkokullarda bu projelerin heniiz uygulamaya gecirilmedigi ve hizmet ici
egitim noktasinda ¢esitli eksiklerin mevcut oldugu 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir.

Isbirlikli 6grenme ve isbirlikli 6grenmenin teknolojik araglar yardimiyla kullamimi
hakkindaki goriisleri sonucunda, Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme konusunda kavram
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yanilgilarina sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenler ¢ogunlukla kiime ya da grup calismasi
ile isbirlikli 6grenme yontemini karistirmaktadir. Bu durum isbirlikli 6grenmede 6gretmen
yeterlikleri kapsaminda incelenmis bir konudur. Kocabas ve Erbil (2017) ¢alismasinda isbirlikli
0grenme yontemi hakkinda 6gretmen yeterliklerini 6lcmeyi amaclayan bir 6l¢ek gelistirmislerdir.
Bu 6l¢ek kapsaminda alinan cevaplarin ortalamalarinin diistik oldugu ve 6gretmenlerin isbirlikli
O6grenme yontemini tam anlamiyla bilmedikleri ve dogru uygulamadiklari sonucuna ulasilmistir.
Bu arastirmada ulasilan 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme hakkindaki bilgi diizeyleri ve kavram
yanilgilar, 6lgek gelistirme calismasi ile paralellik géstermektedir. Ozetle, 6gretmenlerin hala
isbirlikli 6grenme konusunda eksikleri vardir ve bu eksiklerin giderilmesi gerek hizmet ici
egitimler gerek de fakiilte-okul isbirligi kapsaminda, gerekmektedir. Isbirlikli 6grenmenin,
teknolojik araclar yardimiyla uygulanabilirliginin mimkiinliigii ise 6gretmenlere sorulmus ve
o0gretmenler isbirlikli 6grenme yonteminde teknolojik araglarin kullaniminin ¢esitli faydalar
getirebilecegi goriisiinii paylasmislardir. Isbirlikli 6grenme ve teknoloji arasindaki iliski cesitli
aragtirmalarla ortaya konulmustur. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinda, teknolojik pek
¢ok arag-gerecten yararlanilabilecegi ve teknolojik yeniliklerin isbirlikli 6grenme uygulamalarin
daha nitelikli hale getirecegi alanyazindaki calismalarda ulasilmistir (Johnson ve Johnson, 2014).
Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme ve teknolojinin nasil bir arada kullanilabilecegine dair gériisleri,
bu arastirma sonuglari ile ayni dogrultudadir.

Sinif 68retmenleri verdikleri 6devlerin tam ve eksiksiz olarak yapilmadigini belirtmislerdir.
Bu bulgu verilen 6devlerin degerlendirilmesi anlaminda 6nemlidir. Clinkii 6gretmenler her ne
kadar egitsel amaclarla 6dev verseler de, 6grenciler tek baslarina ve yardim almadan bu 6devleri
yapmalar1 zor olmaktadir. Ayni zamanda okul disi zamanin da 6dev ile gegmesi anlamina
gelmektedir. Yine 68retmen goriisleri incelendiginde 6gretmenler genellikle kalicilik diizeyinin
artmasi amaciyla 6dev verdiklerini, verilen 6devin agirhgina (6grencilerin kendi basina
yapabilecekleri kadar) dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Odevlerin sinifta tekrar kontrol edildigini
vurgulayan goriis drnekleri de mevcuttur. Bu bulgu sinif i¢i zamanin nasil kullanilacagina dair
onemli bir soruna 151k tutmaktadir. Ogretmenler sinif i¢ci zamam 6dev kontroliine ayirdiklarinda,
o glinki ders planinda yer alan 6grenme kazanimlarina vakit ayiramamaktadir. Bir 6nceki bulgu
ile birlestirildiginde, 6devlerin nerede ve nasil yapildig1 6nemli bir sorundur. Bulgular 1s181nda
ogrencilerin 6dev yaparken yardima ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyag sebebiyle sinif
ici zaman verimli olarak kullanilamamakta, 6devlerin kontrolii ile bu stire gegmektedir. Bu bulgu
ogrencilerin verilen ev ddevlerinde sorunlar yasadiklarini tespit eden arastirma sonuclar ile
paralellik gostermektedir (Bryan ve Nelson, 1994; Cooper, 2001; Ersoy ve Anagiin, 2009).
Yasanan problemlerin ¢éziimiinde ev 6devlerine sinif ici zamanda 6gretim programlarinda zaman
ayrilmasi ve 6gretmen rehberligi ile ¢6ziilebilir. Bu noktada tersine ¢evrilmis sinif yontemi, hem
ogrencilerin 6devlerin okulda 6gretmen yardimi ile yapmalar: hem de 6devlerin sinif ici zamana
tasinmasi gibi temel yonleri ile bu sorunun ¢oztimiine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmen goriislerinin ¢ogunlugu tersine cevrilmis sinifi bilmediklerini ifade etmislerdir.
Tersine c¢evrilmis smifi bildigini soyleyenlerin ancak yarisi kavrami dogru bir sekilde
tanimlamislardir. Sinif 6gretmenlerinin tersine ¢evrilmis sinif kavrami hakkinda daha ¢ok bilgi
edinmeye ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Hem bilgilendirme hem de karam yanilgilarinin
giderilmesinde tersine g¢evrilmis sinif lizerine bir hizmet i¢i egitim programinin gelistirilmesi
diisiiniilebilir. Ogretmenlere tersine cevrilmis sinif kavraminin tanimu verildikten sonra yoneltilen
sorulara gore oOgretmenler tersine cevrilmis siif ortaminin 6grenme yasantisini olumlu
etkileyecegini belirtmislerdir. Ancak olumsuz etkilere ve hem olumlu hem de olumsuz etkilere
sahip olabilecegini belirten goriisler de mevcuttur. Bu bulguya ek olarak, 6gretmenlerin
ogrencilerinin teknoloji ve teknolojik arag-gere¢ kullanimlarina iliskin goriisleri de alinmistir.
Ogretmenler simflarindaki 6grencilerin ¢ogunlugunun teknolojik cihazlara sahip oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmen gériislerinin biiyiik cogunlugu teknolojik araglarin égrencinin 6grenme
yasantisini olumsuz etkiledigi gérisiinii vermislerdir. Sadece bir goriis akademik basariy1 olumlu
etkiledigini belirtse de, teknolojik araclarin olumsuz etkiledigi, oyun amacgh kullanildig
sonuclarina ulasilmistir. Bazi 6gretmenler 6grencilerinin teknolojik ara¢ kullamimu ile ilgili
sorunlar yasadigim  diisiinmektedir. Ogrencilerin  teknolojik araclar1  kullanmasinin
sinirlandirilmast ve veli denetiminde bu araglarin kullanilmasi gerektigini belirten goriis
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ornekleri mevcuttur. Tersine ¢evrilmis sinif ortamu ile ilgili yapilan olumsuz yorumlarin bir nedeni
bu olabilir. Ancak bu simirlilik, 6grencilere verilecek teknolojik cihazlarin bazi1 o6zellikleri
sinirlandirilarak ve kontrol altinda tutularak ya da veli destegi talep edilerek asilabilir. Hafiler,
Major ve Hennessy (2016) yaptiklar: sistematik inceleme ¢alismasinda 23 ¢alismanin 16’sinda
tablet bilgisayar kullaniminin 6grenciler acisindan olumlu etkilere sahip oldugu ve cocuklarin
O0grenme yasantisini destekledigi sonucuna ulagsmislardir. Sadece 2 ¢alismada tablet
bilgisayarlarin olumsuz etkilere sahip oldugu bulunmustur. Arastirma sonuclarina goére teknolojik
ara¢ kullaniminin sinirlandirilmasini diistinmek ya da 6grencileri bu cihazlardan uzak tutmaya
calismak dogru bir eylem olmayacaktir. Onemli olan bu cihazlarin 6grenci yararina, dogru ve etkili
bir sekilde kullaniminin saglanmasidir.

Ogretmenlerin devlet tarafindan desteklenen teknoloji temelli projeleri ¢ogunlukla olumlu
ve kismen olumlu bulduklart sonucuna ulasilmistir. Okullarinda herhangi bir proje
uygulanmadigini belirten 6gretmen gériisleri, FATIH projesinin heniiz ilkokullarda baslamadigin
bildiren arastirma raporlariyla uyum goéstermektedir (TEDMEM, 2016). Hizmet ici egitim
eksikligine dikkat ceken 6gretmen goriisleri mevcuttur. Bu bulgu, FATIH projesi ile yapilan
arastirma sonuglarinda ortaya cikan hizmet ici egitim talepleri ile benzerlik gostermektedir
(Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal 2014; Ciftci, Taskaya ve Alemdar 2013; Altan ve Tiiziin, 2011;
Ayvaci, Bakirci, ve Basak, 2014). Okullarindaki fiziksel altyapi eksikligini vurgulayan ve bu
eksikligin giderilmesi gerektigini ortaya koyan dgretmen goriisleri de mevcuttur. Bu bulgu FATIH
projesinin heniiz tamamlanmamis olmasina baglh olabilir. Planlanan ve hedeflenen uygulamalar
hayata gecirildiginde, bu eksikligin ortadan kalkacagini sdylemek miimkiin olacaktir. Ancak bu
konudaki diizenlemelerin vakit kaybetmeden yapilmasi gerekmektedir.

Arastirma sonucunda, bulgu, yorumlar ve alanyazindaki calismalar 1s18inda ortaya c¢ikan
Oneriler su sekildedir:

Ogretmenlerin egitsel teknoloji kullamim yeterlik diizeylerini artirmak icin hizmet ici
egitimlerin verilmesi,

Ogretmenlerin aktif 6grenme yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak ve
kavram yanilgilarini gidermek amaciyla hizmet ici egitim verilmesi,

Okullarin fiziksel altyapi eksikliginin giderilmesi,

Teknolojiye dayali 6gretim yontemlerinin (tersine cevrilmis sinif, mobil 6grenme,
harmanlanmis 6grenme vb.) 6gretim programlarinda yer almasi,

Ogretim programlarinin teknolojik yeniliklere uygun hale getirilmesi,

Okul ve siniflarin teknolojik altyapilarinin iyilestirilmesi,

Isbirlikli 6grenme yénteminin uygulanmasinda teknolojiden yararlanilmas.
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